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RESUMO

A proposta deste trabalho € investigar, por meio de entrevistas, como 0s professores recém-
formados na UEMS de Nova Andradina-MS, incorporam e adequam as metodologias e 0s
recursos a préatica docente, explorados no LEM, em sua formacéo inicial. Para as constitui¢des
dos dados, nos inspiramos, na metodologia da Historia Oral, por nos possibilitar constituir
fontes historicas por meio de entrevistas. As andlises, foram também, inspiradas na analise de
narrativas de narrativas, proposta de Cury. Observamos por meio das narrativas que incorporar
as metodologias e recursos do LEM na pratica docente € um processo gradativo que envolve
varios fatores, como por exemplo a compreensdo do LEM na sala de aula de matematica, outro
pontos em destaque € que o tempo escasso compromete o trabalho do professor na
implementacao do LEM na sala de aula de Matematica com tudo todos os nossos colaboradores
reconhecem os beneficios do LEM no ensino e no protagonismo do aluno na construcdo do
conhecimento.

Palavras-chave: Metodologias de Ensino. Pratica Docente. Entrevistas. Professor de
Matemética.



ABSTRACT

The purpose of this work is to investigate, through interviews, how newly graduated teachers
at UEMS in Nova Andradina-MS, incorporate and adapt methodologies and resources to
teaching practice, explored in LEM, in their initial training. For the constitution of the data, we
were inspired by the methodology of Oral History, as it allows us to constitute historical sources
through interviews. The analyzes were also inspired by the analysis of narratives of narratives,
proposed by Cury. We observed through the narratives that incorporating LEM methodologies
and resources into teaching practice is a gradual process that involves several factors, such as
understanding the LEM in the mathematics classroom, another highlight is that the scarce time
compromises the teacher's work in the implementation of LEM in the Mathematics classroom
with everything all our collaborators recognize the benefits of LEM in teaching and in the
student's protagonism in the construction of knowledge.

Keywords: Teaching Methodologies. Teaching Practice. Interviews. Maths teacher.
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INTRODUCAO

Com mudancas constante na educacdo e diversas exigéncias do Novo Ensino Médio e
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o professor de Matematica atua em um cenario
desafiador em que ensinar envolve pensar em metodologias de ensino para além da tradicional.
Essa fala, vem respaldada nas observacOes de Abreu (1997) que observa que os diferentes
recursos quando utilizados de maneira pedagogica adequada auxilia no ensino da matematica.
Além disso, este mesmo autor nos relata que “o problema de ensinar da mesma forma como lhe
foi ensinado nao ¢ motivo de preocupagdo. Permanecer nesta pratica ¢ que ¢ alarmante”
(ABREU, 1997, p.48). Neste contexto, compreendemos que o Laboratério de Ensino de
Matematica - LEM ¢é fundamental na formacéo inicial e na continuada do professor, pois cria
um ambiente propicio ao ensino, uma vez que cria um ambiente em que o professor € mediador
do conhecimento e o aprendiz € o protagonista.

O uso do Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), ndo depende de um lugar em
um prédio ou uma sala fisica, esta para além de estruturas fisicas, afinal, como aponta Aguiar
(1999), laboratério é um local adequado para se fazer experimentos fundamentais para
formacdo do aluno. Sob esta perspectiva, em que o LEM é um lugar de construcdo de
conhecimentos matematicos e pedagdgicos e que por isso, pode auxiliar o futuro professor e ao
professor pensar em adequacdes e atividades em que tenham uma aproximacado com a realidade
dos alunos e da comunidade, é que me interessei pela tematica.

Desse modo, esta pesquisa originou-se da inquietacdo deste pesquisador que concluiu o
ensino médio em 2000. Como aluno, conhecia apenas uma metodologia de ensino, a que era
focada em aulas expositivas. Os meus professores, normalmente usavam em sala de aula o
quadro negro, 0 giz e exercicios de repeticdo. Raramente era utilizado o laboratdrio de ensino
para fins didaticos e assim, a relacdo entre a realidade e o contedo ministrado parecia algo
muito distante.

Durante o curso de Licenciatura em Matematica, na UEMS de Nova Andradina, tive
uma disciplina denominada Laboratorio de Ensino de Matematica. Exploramos nesta disciplina
varias possibilidades metodol6gicas e varios recursos didaticos forma apresentados como
possibilidades para auxiliar o aluno na constituicdo de conceitos matematicos. Inquietagdes
como: mas como sera o trabalho do professor que teve em sua formacéo inicial a experiéncia
com o LEM? Serd que esse professor consegue trabalhar com conceitos matematicos

juntamente metodologias adequadas sua realidade? Como o professor que experenciou 0 LEM
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na sua formag&o inicial concilia o conhecimento construido na sua formac&o inicial com o
ensino com as exigéncias da Escola onde ele atua?

Essas inquietacdes me levaram a investigar, por meio de entrevistas, como 0s
professores recém-formados na UEMS de Nova Andradina-MS, incorporam e adequam as
metodologias e recursos em sua préatica docente, explorados no LEM, em sua formac&o inicial.

Para atingir esse objetivo, além de uma revisdo da literatura para compreender o LEM
na pratica docente, também lancamos mao de narrativas de experiéncias. Assim, no primeiro
capitulo, denominado O Laboratorio de Ensino de Matematica, buscamos conceituar o LEM a
partir de autores que se debrugam sobre o tema, como Lorenzato (2006). No segundo capitulo,
apresentamos a Histéria Oral como a metodologia que nos inspirou a constituir as narrativas de
experiéncias. No terceiro capitulo, apresentamos as narrativas dos professores egressos do curso
de Licenciatura em Matematica da UEMS de Nova Andradina-MS. O quarto capitulo, busca
responder as nossas inquietacfes e por isso, apresenta fragmentos analiticos. Tais analises
foram inspiradas na anélise de narrativa de narrativas conforme a proposta de Cury (2011). Por
fim, apresentamos as nossas consideracdes, e assim, refletimos sobre as potencialidades, os

desafios e indicamos, a partir das narrativas dos nossos colaboradores, caminhos possiveis.
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1 O LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA

Antes de apresentar a defini¢do do que é o Laboratorio de Ensino de Matematica
(LEM), a partir da literatura, € preciso compreender que a concep¢do de ensino e
aprendizagem permeiam a préatica docente a qual é o objeto do nosso estudo.

Pode se dizer, que o ato de ensinar envolve aluno e professor e por isso, o0 exercer
do ensino exige do Educador quesitos considerados essenciais, conforme aponta Freire
(2021), uma vez que, ensinar vai além de transferir ou reproduzir um conhecimento. Para
este autor, o ato de ensinar vai desde o saber o teorico até a maneira de se portar

O educador, sob esta oOtica, deve incentivar a criatividade do educando,
valorizando os métodos de ensino ndo discursivo “bancario”, vistos que estes nada mais
sdo do que uma busca por transferéncia de saberes, de rigorosidade metodica. Ao
contrério disso, entendemos que a educacdo nao deve ser imposta, mas sim, incentivada
pela curiosidade e pela busca do saber continuo, em um ambiente favoravel a
aprendizagem. Um ambiente, em que, o aluno e professor interagem aprendendo
igualmente. Ocorre, por este caminho, o ciclo de ensinar, aprender e pesquisar.

Nesta vertente, em que compreendemos o professor como mediado da construcéo
do conhecimento, de maneira alguma desprezamos a figura do educador, ao contréario, o
professor tem um papel fundamental, visto que € necessario, nesta proposta, ser um
professor critico, que procura despertar a criticidade do educando e, por esse motivo,
constantemente se desafia.

Ao ensinar o educador tem a oportunidade de considerar os conhecimentos dos
educandos direcionando seus olhares a refletir os acontecimentos ao seu redor. Como por

exemplo,

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo a poluicdo
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagoes, 0s
lixBes e os riscos que oferecem & salde das gentes. Por que ndo hé lixdes no
coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
(FREIRE, 2021, p. 31-32).

Desta maneira, o saber proporcionara ao educando conhecer de maneira intrinseca
ao conteldo estudado sua realidade. A curiosidade ingénua que o Freire (2021) se refere
esta atrelada ao senso comum, a curiosidade critica do ensinar por sua vez busca conhecer
algo, o objeto desejado em foco, analisando de maneira rigorosa e metodicamente.
Podemos verificar que a curiosidade critica age de maneira racional, ndo em exagero, nem

de forma ingénua.
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O professor que atua juntamente com a comunidade, buscando despertar o
pensamento critico do aluno, em um ambiente de dialogo, proporciona inimeras
possibilidades de alfabetizacdo, o professor atua como um coordenador de ideias.

Reforgcamos assim, que o ensinar requer do educador uma postura que confirme a
ideia que transmite, essa postura pode ser alvo de discriminacéo e rejeicdo por diversos

motivos.

Pensar, por exemplo, que 0 pensar certo a ser ensinado concomitantemente
com o ensino dos contetdos ndo é um pensar formalmente anterior ao e
desgarrado do fazer certo. Neste sentido é que ensinar a pensar certo ndo é uma
experiéncia em que ele — o pensar certo — é tomado em si mesmo e dele se fala
ou uma pratica que puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive
enquanto se fala com a forga do testemunho (FREIRE, 2021, p.38).
Neste sentido, também podemos refletir que pensar certo € a comunicacao, usando
o dialogo, ndo a forca. Ao ensinar o educador deve ter um objetivo educacional precedido
por uma preparagdo, sendo importante o exercitar dessa pratica no curso de formacao de
professores.

Por isso, é fundamental que, na préatica da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo € presente dos deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo de que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador (FREIRE, 2021, p. 39).

A partir destas reflexdes é que defendemos que na formacdo do futuro professor
deve ter, além da teoria, atividades préaticas que envolvam o manuseio do concreto e que
aproxime o aluno de situaces reais, possibilitando na pratica, que o aprendiz passa a ser
sujeito ativo do processo de aprendizagem.

Freire (2021) deixa claro que a ideia de ensinar ndo é algo tdo simples para ser
trata da de maneira ingénua, e sem preparacéo, periodicidade e consisténcia, pois exige
do educador uma conduta seguida de proposito.

Neste contexto ensinar é mais dominar conceitos tedricos, torna se também uma
referéncia desde o gesto de expressdo, até a atitude de perseverar naquilo que seus ideais
acreditam.

Em se tratando de ensino vemos ainda que Freire (2021) considera essenciais a
pesquisa, praticas cotidianas critica, atividades concretas, experiéncias de atividades

docente, quesitos que reforcam a utilizagédo do LEM na formacéo de professores.
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1.1 O Laboratorio de Ensino de Matematica: algumas concepcdes

Partimos da ideia defendida por Lorenzato (2006), que a manipulacédo de objetos
no processo de ensino e de aprendizagem sdo fundamentais para a constituicdo de novos

conceitos. Esse autor reforga que:

[...] Montessori legou-nos inimeros exemplos de materiais didaticos e
atividades de ensino que valorizam a aprendizagem através dos sentidos,
especialmente do tatil, enquanto Piaget deixou claro que o conhecimento se da
pela acdo refletido sobre o objeto, Vygotsky na Russia, e Bruner nos Estados
Unidos, concordam que as experiéncias no mundo real constituem o caminho
para a crianga construir seu raciocinio (LORENZATO, 2006, p.3).
E neste contexto que, o Laboratorio de Ensino da Mateméatica (LEM), pode trazer
inimeros beneficios para o ensino da matematica na escola, pois o aluno pode manipular,

e protagonizar as situacdes, o que auxilia no aprendizado de conceitos matematicos.

Dessa forma, observa-se que estudos antigos e recentes mostram que a
manipulacdo de materiais e 0 uso de jogos, quando h& um planejamento eficaz,
caracterizam-se como uma indispensavel estratégia para o desenvolvimento de
habilidades como observacdo, andlise, levantamento de hip6teses, reflexdo,
tomada de decisdo, argumentacdo e organizacdo (LOPES; ARAUJO, 2009,

p.4).

Lorenzato (2006) faz a analogia do termo laboratério com a ideia de locais que
fazem experiéncias com formulas, desenvolvem porgdes, preparam remédios, ou até um
local de anéalise que envolvem ciéncias como biologia e fisica etc. O autor explica-nos
que para profissionais de diversas areas de atuacdo, ha a necessidade de um local
especifico para atuacdo, a cozinha do cozinheiro, a oficina do mecénico, o saldo do
cabeleireiro, entre outros. Assim, de igual importancia € o local de ensino da Matematica
no processo de ensino-aprendizagem e o laboratorio é esse local de experimentacOes
coletivas.

No que se trata sobre o laboratério no ensino aprendizagem vamos considerar as
pesquisas de Rodrigues e Gazire (2015), Rocha (2020) e Pereira “et al” (2021), que

consideraram as seguintes concepg¢oes de laboratorio:

Laboratdrio tradicional: marcado pelo uso de manipulacdo de materiais, utilizado em
atividades praticas na formacdo profissional de diversas areas cientificas, procura

promover o desenvolvimento de habilidades técnicas, pratica de atividades com
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resultados previstos, proporcionando conhecimento cientifico, ndo trabalha reflexdo

sobre os resultados obtidos seguindo as orientagdes do professor.

Laboratdrio Depdsito-Arquivo: este laboratorio proporciona o equipamento necessario
para o professor trabalhar as atividades didaticas em sala de aula, podendo ser um espaco
fisico especifico ou um laboratério movel, utilizando armérios e caixas para guardar os

itens do laboratério.

Laboratério Sala de Aula: aqui o professor usa 0 ambiente da sala de aula como um
laboratério proporcionando os processos metodolégicos necessarios para aprendizado do
aluno, nesta abordagem o professor procurara proporcionar um ensino mais atrativo para

o aluno na sala de aula.

Laboratério como Disciplina: este tipo de laboratério encontramos comumente nos
cursos de licenciatura em Matematica e pedagogia por fazer parte da grade curricular
destes cursos, tem o objetivo de trabalhar o ensino aprendizagem da Matematica em local
especifico, por meios de jogos, materiais manipulaveis, confeccdes de jogos didaticos

etc., e refletir sobre as possiveis abordagens do professor em sala de aula.

Laboratério de tecnologia: pode ser simplesmente um local com computadores que com
intermédio do professor trabalhe conceitos matematicos através de softwares
educacionais, numa visdo mais abrangente o laboratério de tecnologia além da
infraestrutura trabalha a educacdo a disténcia, produzindo e disponibilizando materiais

online em ambientes educacionais.

Laboratdrio de Ensino de Matematica: esse tipo de laboratorio procura desenvolver o
conhecimento matematico em seus alunos, atraves de atividades de ensino as quais busca
despertar atitudes e 0 pensamento matematico, considerando as experiéncias individuais
dos alunos, este local proporciona ainda a analise e reflex&o das situa¢cGes Matematicas,
no ensino superior esse tipo de laboratorio trabalha a formacé&o inicial de professores de

Matematica e pedagogia assim como a especializacéo continuada.

Laboratorio de Educacdo Matematica: este engloba o Laboratdrio de Ensino da
Matematica (LEM), mas se diferencia deste porqué serve de local para realizacdo de
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atividades de ensino, pesquisa extensdo na formacao inicial e continuada de professores
de matemética, ainda atua como: 6rgdo de assessoria didatico-pedagdgica ao curso de
Licenciatura em Matematica e 6rgdo de prestacdo de servi¢os a universidade e a
comunidade e Orgdo de pesquisa visando & qualidade do ensino da Matematica.

Neste trabalho vamos nos ater ao Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM),
como uma proposta na formacdo do professor de matematica. Conforme aponta
Lorenzato (2006), as concepcOes que os estudantes, futuros professores e professores, tem
sobre o LEM sdo adquiridas de acordo com experiéncias no que se refere a ensino-
aprendizagem da Matematica. Essas concepgdes comegam com o contado que o estudante
tem com o LEM, vem ai a importancia de um ensino reflexivo em que o aluno conjecture
situagdes com um docente preparado e conhecedor de métodos diversos, ja no ensino
basico, onde os alunos possam comegar a visualizar as potencialidades do LEM no ensino

da Matematica.

1.2 O Laboratorio de Ensino de Matematica: teoria e préatica

Como vimos, no tépico anterior, 0 LEM pode proporcionar um ambiente
favoravel para o aprendizado do aluno. Assim, segundo Lorenzato (2006), é necessario
ao professor conhecer as potencialidades do LEM, para saber quais recursos podera
utilizar, para alcancar seus objetivos no ensino da Matematica.

Lorenzato (2006), salienta que a utilizacdo dos tipos de LEM depende do foco na
atuacdo. Destaca que no LEM pode ser trabalhado com algumas opc¢des de materiais
didaticos (MD): livros didaticos; livros paradidaticos; livros sobre temas matematicos;
artigos de jornais e revistas; problemas interessantes; questfes de vestibulares; registros
de episddios da histdria da Matematica; ilusdes de ética, falacias, sofismas e paradoxos;
jogos; quebra-cabecas; figuras; sélidos; modelos estaticos ou dindmicos; quadros murais
ou pbsteres; materiais didaticos industrializados; materiais didaticos produzidos pelos
alunos e professores; instrumentos de medida; transparéncias, fitas, filmes, softwares;
calculadoras; computadores; materiais e instrumentos necessarios a producdo de
materiais didaticos.

Turrioni e Perez (2004), reforcam ainda o papel do material concreto dentro do

LEM e na pratica profissional. Observam assim que,

[...] O material concreto exerce um papel importante na aprendizagem. Facilita
a observacdo e a analise, desenvolve o raciocinio logico, critico e cientifico, é
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fundamental para o ensino experimental e é excelente para auxiliar o aluno na
construgéo de seus conhecimentos (TURRIONI; PEREZ ,2004, p. 82).

Conforme os alunos manipulam os MD’s concretos sdo formulados outros
problemas, e assim, sdo essas experiéncias com o manipulavel que dard uma base para o
futuro professor decidir qual € o melhor material para se trabalhar. Apos analise de todo
um contexto que existe antes da escolha do material concreto a ser utilizado, 0s meios
utilizados para se chegar ao objetivo do aprendizado pode ser variado desde que tenha
éxito no aprendizado, porém, a real compreensdo ou conhecimento dos conceitos
matematicos acontecera se a aluno realmente entender o processo, diferenciando-se do
método tradicional onde ocorre uma reproducdo mecanizada.

Para Passos (2000), uma das indecisdes do professor no ensino-aprendizagem da
matematica é a maneira de introduzir o conteudo afim de trazer o melhor resultado
possivel para os alunos. Como vimos, as abordagens podem ser graficas, manipulaveis
ou visuais, durante o processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, € importante que
o futuro professor conheca as opcGes de materiais que poderdo ser utilizados para
possibilitar a constituicdo do saber matematico por seus alunos através do ensino
realizado no LEM. Uma vez que, é o professor que escolhera o melhor material didatico
para ensinar em sala de aula, 0s quais muitas vezes sofrerdo adaptacGes para alcancarem

0s objetivos de aprendizagem. Assim, destacamos que a

[...] atuacdo do professor é determinante para o sucesso ou fracasso escolar.
Para que os alunos aprendam significativamente, ndo basta que o professor
disponha de um LEM. Téao importante quanto a escola possuir um LEM é o
professor saber utilizar corretamente os MDs, pois estes, como outros
instrumentos, tais como o pincel, o revélver, a enxada, a bola, o automével, o
bisturi, o quadro-negro, o batom, o sino, exigem conhecimentos especificos de
quem os utiliza (LORENZATO, 2006, p.38).

Sob essa Optica, conhecendo o LEM e suas potencialidades e as peculiaridades da
comunidade do ponto de vista, ecologico, social e econdmico, o professor tera condi¢des
de trabalhar de uma maneira mais atrativa, relacionando a matematica com situagdes
problemas do dia - dia dos alunos, assimilando a Matematica a vida real.

Turrioni e Perez (2004), também reforgam ser essencial o trabalho do LEM na
formacéo inicial do professor, reforcam, assim, que neste contexto o LEM proporciona a
atitude, a busca por uma atualizacdo permanente, a cooperacdo, a analise, a reflexdo e a
construcdo do carater investigativo. Em consonancia com as ideias de Lorenzato (2006),

estes autores também reforcam ser o LEM um espaco propicio para levantar problemas,
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analisar hipdteses e analisar resultados. Conforme as pertinentes ideias, compreendemos
que o professor em formagéo — inicial ou continuada — deve ser agente participativo, ele
mesmo pode construir nesta primeira experiéncia com o LEM, possibilidades de
abordagens, desenvolve-se profissionalmente e teoricamente como professor e
pesquisador de suas praticas.

Todavia, Turrioni e Perez (2004) observam que o LEM na sala de aula de
Matematica dividi as opiniGes de muitos professores que optam por manter o ensino
tradicional. Isso, segundo o autor deve-se por muitos ndo terem conhecido o LEM em sua
formacéo docente ou por ndo conhecerem o conceito de LEM, e ndo acreditarem em seus
beneficios.

Pelo mesmo viés, observamos as pesquisas de Oliveira (2018), Souza (2021) e
Pereira et al. (2021), que investigam as concepc¢des de professores sobre o LEM.

Santos (2021) no intuito de compreender a experiéncia de professores atuantes
com o LEM, entrevistou professores que obtiveram em sua formacéao aprendizados por
meio do LEM. Santos (2021) concluiu que o conhecimento e experiéncia que o LEM
proporciona torna mais clara a concepc¢do do que € o LEM. Além disso, observa que o
LEM ajudou muito o futuro professor ao abordar conteddos de dificil compreensdo,
apresentando opg¢des de abordagem. Outro fator destacado por este autor, é que 0 LEM
ajudou o professor na sua propria formacao considerar fundamental observar os pontos
de vistas dos colegas estudantes pois auxilia sanando as inquietacdes sobre o ensino
aprendizagem.

Oliveira (2018), ao investigar o LEM na formacdo de futuros professores de
matematica, concluiu que os professores entrevistados sabiam expressar suas concepgdes
sobre 0 LEM e destacavam as varias possibilidades por meio de diversos materiais
didaticos e metodologias de ensino, porém, ndo identificaram a relacdo da tecnologia no
ensino do LEM, o que, segundo o autor pode ocasionar a ndo exploracdo de todo o
potencial do LEM na pratica docente, ndo aproveitando toda a diversidade de recursos
disponivel para se trabalhar em sala de aula.

Pereira et al. (2021) ao investigar o LEM na pratica docente, destaca que muitos
discentes mudaram ou adquiram uma percepcao sobre o LEM, no curso de formacdo de
professores. Ressalta que € durante a formacéo profissional que é possivel desenvolver
das atividades investigativas e analises de situacdes cotidianas enquanto futuro professor.

Tal vivéncia com as reflexdes e os diferentes pontos de vistas dos colegas e do professor,
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resulta em mostrar diversas opcOes didaticas para o futuro professor trabalhar em sala de
aula, mesmo que o aluno tenha conhecido o LEM no ensino basico.

Rosa (2011) afirma que tinha como objetivo descobrir se os professores em
formacgdo se sentem preparados para atuar na area da educacdo como professores?
Investiga assim, se os futuros professores acham que o curso de formacéo de professores
cumpre o objetivo de prepara-los para a pratica docente. Por meio de entrevistas,
observou, que quase todos os entrevistados concordaram que a modernizacdo dos
métodos e as experiéncias realizadas em laboratorio contribuiram para alcangar o objetivo
na formacdo do professor de matematica, no quesito estar preparado para atuar na
docéncia os entrevistados reconhecem a formacdo adequada, porém alegaram a
necessidade de um aperfeicoamento.

A partir dessa revisdo da literatura sobre o LEM, compreendemos que o LEM,
pode ser utilizado para além de momentos pontuais para o ensino de Matematica. Pode
ser inserido no contexto das aulas cotidianas, e é fundamental no aprimoramento de
préatica docente com o objetivo de tornar a matematica mais compreensiva aos alunos.
Um lugar fundamental para que alunos e professores analisem juntos situacGes
relacionadas a area de atuacdo, elaborem conjecturas e elaborem planos de aulas mais
atrativos.

Lorenzato (2006) ressalta a importancia da presenca do LEM na formagéo dos
professores. Observa também que, posteriormente, na sua pratica docente, ser
fundamental a criacdo de um LEM em seu contexto escolar, explicando que tal construcdo
deve ser trabalhada em conjunto com os alunos, podendo ser em uma sala propria ou um
armario no canto da sala. Contudo, destaca que para além da constituicdo do LEM ¢é

preciso ainda que o professor acredite no ensino utilizando o LEM.

2 METODOLOGIA

Para alcancarmos o objetivo desta pesquisa nos inspiramos na metodologia da
Histdria Oral que, nos possibilita, por meio de entrevistas, constituirmos por meio de
entrevistas, narrativas de experiéncia dos egressos do curso de Licenciatura de
Matematica na unidade de Nova Andradina.

De acordo com Ferreira (2002) a partir de 1980 inicia-se a valorizacdo do relato

histérico e do discurso de memorias inovando a forma de constituir a histéria cientifica.
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Essa inovacdo historica foi importante para reconhecer os testemunhos como fonte de

pesquisa.

[...] A memobria é também uma construcdo do passado, mas pautada em
emocdes e vivéncias; ela é flexivel, e os eventos sdo lembrados a luz da
experiéncia subsequente e das necessidades do presente. (FERREIRA, 2002,
p.321).

Silva e Souza (2007), relaciona o uso da Historia Oral na Educacdo Matematica
como uma maneira de trazer a tona personagens e praticas que ficaram ou ficariam ocultos
pelo uso da historia educacional tradicional. Nesse sentido, a Histdria Oral proporciona
detalhes de quem vivenciou algum momento educacional e pode ser abordada, por
exemplo, para compreender préticas do cotidiano, pois segundo esses autores maioria dos
documentos encontrados nas escolas sdo relacionado a procedimentos administrativos, o
gue deixa a esséncia do ensino aprendizagem.

Segundo Silva e Souza (2007) na entrevista o entrevistador ndo deve debater, mas
sim direcionar a entrevista, se possivel, com um minimo de intervencgdes e, garantir a
plausibilidade da narrativa constituida para compreender a tematica em foco. (SILVA;
SOUZA, 2007).

As autoras ainda destacam que:

Nessa metodologia de pesquisa, a entrevista pode desenvolver-se segundo duas
tendéncias: a historia tematica e a histéria de vida. Na primeira, hd um interesse
em determinado periodo e tema histéricos cujo desenrolar pode estar apoiado
em uma questdo geradora que dispare a discuss@o e perguntas “de corte” que
ajudem o pesquisador a trazer o interlocutor para o assunto caso haja muita
dispersdo. Na segunda, o interesse esta em toda a vida do depoente, sem
preocupag@o com um momento histérico especifico, seria um “falar do mundo”
a partir do “falar de si”. Em ambos os casos, procura-se um minimo de
intervencdo por parte do pesquisador, para que O depoente apresente
consideracdo e argumente sobre ela. (SILVA; SOUZA, 2007, p.157).

Garnica (2009) especifica ainda que a ha procedimentos ja estabelecidos nas
pesquisas na area da Educacdo Matematica que trabalham com a Historia Oral como: a
elaboracdo das questdes para a entrevista; a explicacdo do modo como foi realizada
selecdo dos colaboradores; 0 momento da entrevista; a transcricdo; a textualizagéo, a carta
de cessdo e; por fim, a analise das narrativas.

Na elaboracdo do roteiro da entrevista é preciso levar em conta o objetivo da

pesquisa e propor questdes abertas para que o colaborador possa falar com detalhes sobre
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a temética em foco. Antecipadamente, o pesquisador pode enviar o roteiro da entrevista
para o colaborador, contudo, o pesquisador deve estar atento durante a entrevista, pois
outras questdes podem ser realizadas. A transcricdo € o primeiro momento ap6s a
entrevista, deve ser um trabalho mais técnico, mas fundamental, que é o de gravacdo da
entrevista, e passagar do oral para o texto escrito, mantendo inclusive todos os erros e
vicios de linguagem, devido a oralidade. A textualizacdo é a lapidagdo do texto, é onde o
entrevistador tira os vicios de linguagens tornando as informagfes mais adequadas ao
objetivo da pesquisa sem tirar o sentido original e sem interpretar, tornando assim o texto

mais compreensivel sem perder a esséncia.

A textualizacdo é o momento em que o pesquisador transforma mais
radicalmente a transcricdo, reordenando cronologicamente as informacdes e
constituindo um texto coeso, pleno, sem 0s momentos de perguntas e respostas,
assumindo para si a primeira pessoa do narrador. A textualizacdo é um texto
do historiador que respeita os dados do depoimento, mas estd essencialmente
alterado em seu estilo. (GARNICA, 2003, p.24).

O termo de cessdo é assinado apds o colaborador ler a narrativa constituida e se
reconhecer nela, assim, autoriza a publicacdo da narrativa para fins académicos.

Séo colaboradores desta pesquisa quatro professores formados na UEMS/Nova
Andradina-MS, entre os anos de 2021 e 2022. Todos os professores colaboradores
tiveram em sua formacdo inicial a experiéncia com o LEM. Para preservacdo da

identidade dos professores utilizaremos os nomes ficticios Jodo, Pedro, Paulo e Lucas.

3 AS ENTREVISTAS

A pesquisa iniciou com necessidade de saber como os professores egressos na
docéncia e atuantes em escolas estaduais de nossa cidade aplicam seus conhecimentos
adquiridos no LEM.

Num primeiro momento precisdvamos escolher nossos professores depoentes,
esses professores deveriam ter estudado em sua formacdo inicial a disciplina de
Laboratorio de ensino da Matematica (LEM), sendo assim conhecedores de suas praticas
e metodologias que envolvem o ensino da Matematica nesta disciplina.

O proximo passo foi elaborar um roteiro de pesquisa, o roteiro é composto por
onze perguntas abertas, para que os professores pudessem narrar suas experiéncias de

ensino.
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Determinado o perfil de nossos depoentes e feito o roteiro de entrevista, entramos
em contato com os professores depoentes para verificar se concordavam em participar da
pesquisa “O Laboratdrio de ensino de Matematica: narrativas de egressos do curso
de licenciatura em matematica” neste momento apresentamos para estes possiveis
colaboradores 0 TCLE — Termo de consentimento livre esclarecido que consta no
apéndice A deste trabalho. As entrevistas foram agendadas e realizadas conforme a
disponibilidade de cada professor. Enviamos previamente via WhatsApp, o roteiro da
entrevista o qual se encontra no apéndice B deste trabalho.

As entrevistas foram realizadas presencialmente e gravadas em audio, no celular,
inicialmente, em cada entrevista, 0 pesquisador retomou 0 objetivo da pesquisa lendo o
TCLE para os colaboradores que assinaram o documento, em seguida iniciamos 0s
guestionamentos sobre a tematica, com base no roteiro.

Todas as entrevistas foram transcritas, ou seja, passamos da oralidade para a
escrita cada uma das entrevistas, esse € um movimento bem demorado, pois mantemos
na integra todos os vicios de linguagem e erros linguisticos, buscando manter o fluxo das
ideias do colaborador, desse modo é necessario ouvir o0 audio com atencao e escrever cada
detalhe, finalizamos textualizando as entrevistas, agrupando as ideais, de modo a ter um
texto mais fluente.

Ao final deste processo cada colaborador leu a textualizacdo da entrevista e
assinou a carta de cessdo, que nos autoriza a utilizar as narrativas para fins académicos e

de pesquisa.

3.1 Entrevista professor Joédo

Meu nome é Jodo, tenho 46 anos sou professor da rede publica em uma escola
estadual de Nova Andradina-MS, sou formado em matematica licenciatura, conclui a
licenciatura em matematica no ano de 2020. Nossa turma demorou um pouco mais para
se formar por causa da pandemia e pegamos o diploma em 2021.

Comecei a lecionar em fevereiro deste ano, além da graduacdo fiz duas
especializacOes, uma foi “Ensino da matematica e novas praticas de aprendizado” e a
outra em “Metodologia de ensino da matematica”.

Em relacdo ao LEM na minha formag&o nossa turma teve o professor José Felice,
(que foi nosso professor do LEM). que ja se aposentou, mas nds 0 estimamos por sua

dedicacdo e competéncia. Aprendemos no LEM muitos métodos praticos com simulacgdes
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voltadas para metodos de aprendizagem e a maneira clara de se ensinar que o LEM
proporciona trouxe uma melhor compreensédo desmistificando o seu uso e sua importancia
para os professores em formacdo. Posso reforcar que isso me ajudou a relacionar a
matematica com situacdes que acontecem em meu cotidiano, ndo somente aquela forma
tecnicista. Outro fator que ajudou também foi os cursos SIMPOSIOS? que participamos
na graduac&o, e o livro do professor José Felice escreveu sobre resolucdo de problemas.

O fato de que o ensino ocorre através de situagdes do cotidiano e o trabalho com
0s conceitos dentro destas situacdes ajudam a tornar o ensino mais interessante, pois
criamos um conceito geral e depois trabalhamos com situacGes similares explicando de
maneira simples.

Ao terminar a graduacdo tinha uma expectativa bem negativa, eu pensava como
posso fazer um LEM? Até o modelo de laboratorio que tinha em minha mente era a
mesma de um laboratorio de quimica, de fisica, de biologia, um lugar onde faziam
experimentos, seja com liquido e misturar com outro e explodir. Vocé fica nesse
pensamento, de: “como eu vou fazer um laboratorio de matematica para calcular? Vou
ficar calculando o que no laborat6rio?”.

Para introduzir o LEM na escola em que trabalho primeiramente teriamos que ter
0 espaco adequado para que o professor conseguisse interagir com os alunos de maneira
correta.

Contudo, observo que as contribuicdes que o LEM tras para a escola esta para
além do espaco fisico. Geralmente, inicia com o fato de os préprios professores
acreditarem e se interessarem em ensinar matematica de um modo um pouco diferente
para que os alunos entendam que a matematica faz parte do cotidiano deles. O professor
usar inclusive, as experiéncias dos alunos, para poder traduzir os conceitos matematico.
Assim, acredito, que essa concepcao do professor sobre 0 ensino € muito importante para
que o trabalho com o LEM.

As potencialidades que o LEM tem justifica o investimento em materiais e local
especifico para o ensino da matematica, em outros tipos de ciéncia o aluno tem que sair
da sala de aula tradicional; muitas vezes tirar o aluno do ambiente da sala de aula e ensinar

com um enredo diferente faz diferenca no aprendizado.

1 Um simposio ¢ uma reunido formal em um ambiente académico onde os participantes sdo especialistas
em seus campos. Esses especialistas apresentam suas opinides ou pontos de vista sobre um tema de
discussao escolhido.
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Porém, torna-se desafiador e dificil conseguir ensinar, principalmente nos dias de
hoje que, tem tanta tecnologia que muitas vezes o préprio aluno fala assim: “pra que que
eu vou aprender isso se eu vou la no google e tem?”. A gente se depara com situagdes
desse tipo também, entdo isso € um dos desafios, o outro desafio que eu acho bem dificil
é tirar 0 aluno do celular, das redes sociais e prender a atencdo dele para o ensino de
verdade. Fazer com que ele aprenda verdadeiramente ter foco.

N&o temos LEM na escola em que trabalho, mas, a escola conta com muitos
materiais que eu uso em sala de aula, chamamos de material manipulavel, como por
exemplo, um cubo que eu mandei fazer para ensinar volume no terceiro ano, para fazer
demonstracdes pra eles. Nos também temos também sélidos geométricos, varios deles,
pirdmide, paralelepipedo quando a gente esta trabalhando com volume. Nés temos
também um ciclo trigonométrico feito em uma base com pregos fixos onde os alunos
conseguem esticar um barbante e visualizar os angulos.

Apesar da escola ndo possuir um espago especifico para o laboratdrio, a escola
conta com uma sala de videos eu utilizei varias vezes para apresentar contetidos com o
software Geogebra. Esse software usei para ensinar seno, cosseno, também para analisar
0 comportamento do grafico, do plano cartesiano e da 3? dimensdo - quando vocé vai
estudar os sélidos que vocé usa o tridimensional eixo X, Y, Z.

Ao estudar area, podemos trabalhar com a folha de sulfite, para dividir um
triangulo, para ensinar para o aluno que as vezes para calcular uma area ele poderia
calcular uma area total e subtrair as outras areas. Por exemplo, vocé tem um quadrado ou
um retangulo, de dentro desse quadrado vocé quer calcular uma determinada area, pode
ser dificil calcular, entdo vocé calcula a &rea de um tridngulo e a area de outro quadradinho
e a area de um retangulo desconta dessas areas e tem a area que vocé quer. Para isso, eu
usei muita folha de sulfite, para isso eles faziam os desenhos, faziam os quadradinhos
certinhos, recortavam e viam o que tinha sobrado. Eu perguntava: “Da para calcular isso
direto? N&o, ndo da, certo? Entdo vocé pode calcular a area do triangulo, do retangulo e
subtrair as areas”. Eles concordaram e foram desenvolvendo a habilidade desta forma.

Eu procuro colocar em prética, levar os métodos de ensino do LEM para a sala de
aula, contribuir para que os alunos saiam da parte abstrata e comegam observar a
matematica na pratica cotidiana. Por exemplo, se vocé tem uma caixa d"agua ela ocupa
um volume ent&o qual é o volume? o que que cabe dentro dela? Se uma pessoa demora
certo tempo para tomar banho com uma determinada vazdo de agua, quanto litros vai

gastar? Quanto ela vai gastar por més? Esse tipo de coisa entdo voceé sai da teoria vai para
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uma coisa pratica, eu procuro fazer sempre isso, mostrar que o que o aluno esta
aprendendo ele pode usar no dia-dia dele, ndo s6 aquela questdo de fazer parte da BNCC,
dos curriculos, é vocé pear aquele contetido que estd na BNCC e moldar ele de acordo
com a realidade do aluno para ele perceber que aquilo faz parte do cotidiano dele.

Pela experiéncia que tive até 0 momento, € perfeitamente possivel trabalhar o
aprendizado adquirido no LEM, em sala de aula. Muitas vezes encontramos um pouco de
dificuldade, ndo vou dizer que é possivel trabalhar 100% dos conteldos matematicos, no
entanto, eu procuro aplicar principalmente para introduzir novos conceitos.

A escola em que leciono é publica estadual, nés temos 12 salas de aulas
disponiveis para os alunos, duas quadras de esportes, uma biblioteca, uma sala de video,
e uma sala de tecnologia. Além disso, temos também um laboratdrio de biologia e quimica
que eles funcionam juntos e é um espaco bem grande. Tem a sala dos professores, a sala
da coordenacdo e a secretaria. O espaco para merenda dos alunos é bem amplo e hd uma
quadra bem grande. Em geral, temos em média 30 alunos por sala de aula, 30, 32, cerca
de 650 & 700 alunos matriculados na escola num todo.

Com relagdo a ter um LEM futuramente, eu creio que para atender a realidade da
escola, o LEM deveria ser equipado com materiais manipulaveis para que os alunos
pudessem manipular os materiais; as metodologias utilizadas poderiam ser as
metodologias ativas, que desperta 0 aluno a curiosidade de pesquisar e assim, o aluno
poderia ser protagonista, despertando nele o pensar matematico.

Do material e do método que utilizei até 0 momento, a meu ver, foi notério a
abordagem no 3° ano quando ensinei 0 volume. Fomos trabalhar o principio de Cavalheri
e eu levei para dentro de sala de aula os proprios livros dos alunos. Fiz assim, duas pilhas
iguais com os livros e perguntei se os livros tinham o mesmo volume? eles disseram que
sim, entdo eu embaralhei os livros e perguntei: “e agora?”. Os alunos ficaram com duvidas
se era 0 mesmo volume. Percebi que eles estavam com dificuldade de utilizar o teorema
de Pitagoras, para compreender 0s processos. Para sanar as duvidas eu os tirei da sala de
aula, nés tinhamos uma pilha de tijolos daquele bloco de 19,5 cm x 19,5 cm, entdo eu
pedi que eles que pegassem 25 tijolos. Eles foram l&, pegaram os tijolos, fizemos um
guadrado de 16 tijolos e um outro quadradinho de 9 tijolos. Ficou um quadradinho e um
outro quadradinho, eu pedi para que eles tirassem os tijolos das pontas e que ligassem um
quadradinho no outro fazendo uma transversal para ver quantos tijolos teriam. Desse
modo, perceberam que tinham 5. Pedi entdo: “agora vocés devem tirar todos os tijolos do
quadradinho com 9 e do quadradinho de 16 e vé se vocés conseguem formar um outro
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quadrado?”. Os alunos entdo formaram um quadrado de 25 tijolos. Foi assim que nos
construimos o teorema pitagorico de 3, 4, 5. Retornamos para dentro da sala de aula e, eu
pedi, que pegassem uma folha de papel e recortassem 25 quadradinhos de qualquer
tamanho desde que fossem iguais, e eles montaram e aconteceu a mesma coisa, eles
perceberam que dava areas de 9 unidades quadrada, de 16 unidades quadrada e que
somadas dava 25. Construimos a ideia de que o tridngulo pitagorico vale para todas as
proporgdes. N&o falei: “oh o teorema de Pitagoras € isso aqui [...]”. Na verdade, nos
estdvamos falando do conceito de area e a medida é uma consequéncia. Eu tenho a area,
como eu tenho a raiz quadrada eu vou ter um nimero que mede o lado do quadrado entdo,
na verdade, a medida ali do seguimento de reta que se tem é a hipotenusa ou 0s catetos,
que s@o consequéncias dos quadrados. Eles perceberam isso, de onde saiu e, foi bem

interessante, pois eles perceberam na pratica.

3.2 Entrevista professor Pedro

Meu nome é Pedro, sou professor de matematica na rede publica de ensino,
leciono atualmente em duas escolas distintas, de manhd dou aula de matemética e
matematica criativa nos 3° anos do Ensino Médio e, a noite, ensino em um curso técnico
na parte administrativa denominado de ferramentas da gestdo de qualidade. Dou aula de
eletiva s6 que na area de ciéncias, quimica e fisica. Me formei em 2020, peguei meu
diploma no inicio de 2021 por causa do calendario ter sido estendido na pandemia e, no
momento, estou fazendo uma pés-graduacao a distancia do ensino da matematica.

Sobre o LEM, penso que s6 pelo fato de a escola ter o laboratério traz muitos
beneficios, no sentido de proporcionar o aluno trabalhar com situacdes problemas de uma
maneira visual e, o professor, ensinar de uma maneira diferenciada.

A carga horéria que o professor tem em cada turma é pouca para trabalhar a teoria
e a prética, ainda mais com as matérias eletivas (de livre escolha do aluno). Por isso, se 0
professor for apresentar todo conteudo e fazer alguma aplicacdo diferenciada no
laboratdrio, posso afirmar que ele ndo consegue terminar a matéria até o final do ano.

Para que o LEM possa ser implantado de maneira mais eficaz seria preciso uma
maior quantidade de aula. Nas escolas em que o ensino € integral, a parte de laboratdrio
poderia ser em periodo distinto ou ter mais tempo para trabalhar com os alunos a parte de

laboratorio.
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Penso que esse tempo para trabalhar com os recursos do LEM seria fundamental
para os alunos entenderem de onde é que veio a matematica e onde aplicamos todas essas
coisas. Vejo que em sala de aula, muitas vezes o aluno fala para o professor: “onde eu
Vou usar isso?” Ainda vocé consegue dar um exemplo ou outro dentro da sala de aula,
mas é pouco, dependendo dos conceitos temos mais exemplos e outros que vocé nao
consegue dar porque vocé precisa de um laboratorio para estar trabalhando com eles.
Entendeu? Isso falta! Penso que as unidades curriculares poderiam ser s6 no periodo da
tarde se a escola € integral, pois assim, trabalhariamos com os alunos toda parte de
laboratdrio, seja ensino ou técnico-profissional.

As potencialidades do LEM a meu ver, estdo relacionadas com o que o
Laboratdrio pode proporcionar no ensino de matematica de maneira que o aluno
compreenda. Vejo que no contexto que estou trabalhando o uso do LEM é bem reduzido,
como ja dito anteriormente, pelo fato de ter poucas aulas, assim, nao é possivel trabalhar
tanto quanto eu gostaria.

No exemplo ali se vocé esta trabalhando com a geometria plana, geometria
espacial vocé ainda consegue mostrar ali ou dar exemplos dentro da sala de aula mesmo,
mostrando um armario que tem trés dimensdes, por exemplo. VVocé consegue trazer uma
garrafinha de &gua, utilizar alguns exemplos com uma folha de papel mesmo. Vocé
consegue com materiais simples construir por exemplo, um cilindro formado por um
retdngulo dobrado, ai o aluno fala: “nossa!!!, ndo tinha percebido isso!!”.

Isso que causa no aluno um impacto uma curiosidade desperta mais curiosidade
pelo ramo da matematica, na escola ndo ha tantos recursos para trabalharmos os
conhecimentos na integra.

Nas escolas em que leciono uma tem o laboratorio, porém ndo utilizei por causa
da reforma e mudamos para outro prédio temporario. Soube que os professores que
trabalharam na escola antes de mim ja utilizavam a sala do LEM para ensino da
matematica, mas ndo presenciei esse periodo.

Na outra escola, em que atuo, ndo ha uma sala do LEM, mas tem um laboratorio
compartilhado com outras disciplinas. Neste laboratorio ha muitos objetos manipulaveis,
porém, como nesta escola leciono em um curso técnico o uso dos recursos fica restrito ao
foco do ensino.

Na minha visdo quando a escola tem o LEM fica mais facil até a preparacao das

aulas em relagéo ao tempo de estar levando e montando o material para sala dos alunos e
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depois guardar. No LEM o professor pode deixar tudo pronto, considerando inclusive a
quantidade de aula para cada turma.

Eu utilizo os conhecimentos do LEM, posso dizer que essa experiéncia contribui
muito para que o aluno tenha uma percepc¢do visual com exemplos cotidianos. Para o
aluno que aprende com o LEM ¢é possivel compreender a ideia dos conceitos e 0 que
significa as formulas. Isso tudo responde algumas indagacfes classica dos alunos:
“professor pra que serve isso?”. Ou a afirmagéo: “Eu nem vou fazer engenharia!”.

No que se refere a trabalhar os conceitos do LEM creio que da pra trabalhar, mas
ndo tanto quanto eu gostaria porque ndo da para trazer em todo conteido novo essa parte
do LEM, afinal, faltaria tempo.

Tem outro professor que leciona a parte das unidades curriculares, cabe a ele fazer
a parte de laboratério com os alunos até devido a questdo da ementa.

A estruturas das escolas publicas onde leciono sdo 6timas, uma delas passou
recentemente por uma reforma recentemente, esta possui laboratérios de quimica, fisica,
informética e tem o laboratdrio de matematica, porém ndo tive a oportunidade de trabalhar
por causa da reforma, a outra escola possui s6 um laboratério compartilhado, biblioteca
ambos tém, alunos tem sala que tem 23, 30, nessa média.

O LEM deveria ter recurso para tudo para atender os professores mesmo que em
salas diferentes, atualmente para utilizar o laboratério em ambas as escolas tém que ser
agendado, mesmo que um professor utilize 0 LEM o outro pode se programar com outro
recurso por exemplo Datashow, cada sala tem um Datashow.

Em minha formacdo no LEM sempre procurdvamos relacionar a matéria em
estudo com uma situacdo do dia-dia, isso me faz refletir constantemente, entdo tento
sempre fazer essa relacdo com o contetdo estudado, da maneira mais simples possivel. O
momento de explicacdo tedrica é fundamental, porém vejo que tem professores que nao
consegue explicar pois ainda ndo aprendeu a ensinar o contetdo de maneira diferenciada,
ou porque falta experiéncia mesmo.

Minhas expectativas para utilizag&o dos conhecimentos do LEM enquanto cursava
a graduacgdo girava em torno da geometria no que se referia a objetos manipulaveis,
também envolvia o uso de recursos tecnoldgicos para buscar estimular os alunos a terem
interesse pela matematica. Quando terminei a graduacdo minha ideia de aplicagdo de
conhecimentos era aplicar aulas tradicionais bem teorica a fim dos alunos entenderem
como funciona o conteudo e conceitos e, logo em seguida, trabalhar a parte pratica, fazer

uma contextualizacdo geral para chamar mais a atencao dos alunos e s depois ter uma
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atividade diferenciada. Mas, a realidade do ensino tem suas peculiaridades e, quando eu
comecei a lecionar, varios fatores influenciaram, como por exemplo, a questdo de carga
horaria mesmo. Tudo na escola influéncia muito o0 modo de ensino. E dever do professor
fazer que o aluno conclua o Ensino Médio e com condicdes deles cursarem a faculdade

sempre que quiserem.

3.3 Entrevista professor Paulo

Bem, meu nome é Paulo, sou formado no curso de licenciatura em Matematica
pela UEMS de Nova Andradina-MS, atualmente estou ministrando aula em uma escola
estadual, com as turmas do ensino medio e ensino fundamental. Iniciei a faculdade em
2017 e finalizei em 2021. Fiz uma poés-graduacdo em metodologias do ensino de
matematica foi um curso muito gratificante que me deu um embasamento muito maior
para formas diferenciadas de trabalhar os contetidos da matematica com os alunos.

A disciplina de Laboratério de Ensino da Matematica foi ministrada pelo
professor José Felice, eu acredito que foi uma disciplina bastante interessante no sentido
de conhecimento pedag6gico, formas de trabalhar o ensino da matematica. Esta disciplina
abriu novas possibilidades para o ensino.

Entendo que as escolas que possuem esse laboratério conseguem maior interacéo
dos alunos com assuntos da matematica e aprofundamento dos assuntos que ja sdo
trabalhados em sala de aula.

Em minhas aulas pude observar a dificuldade dos alunos em visualizar o contetido
ensinado tornando-se assuntos abstratos. Ao inserirmos o LEM no contexto escolar vejo
que sua contribuicdo em sala de aula é trabalhar com a representacdo do abstrato
contribuindo grandemente para o aprendizado do aluno.

Ja os desafios creio que esta relacionado a especializacdo docente que exige que
o profissional trabalhe contetdos de maneira diferenciada, independente do recurso
utilizado.

Nossa escola ndo possui 0 LEM, nem uma sala especifica para trabalhar o ensino
da matematica com os alunos, no entanto had muitos materiais, ali na biblioteca tem varios
armarios que esta cheio de materiais de matematica, desde materiais dourado, tabuada
dindmica, materiais concretos para trabalhar fragdo, domino de tabuada, dominé de

divisdo, materiais para trabalhar nimeros com a educacao infantil. N6s ndo possuimos
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uma sala especifica do LEM, contudo, esses materiais estdo disponiveis para todos 0s
professores.

J& em meu planejamento mensal incluo aulas que utilizam algum tipo de material,
evitando utilizar apenas a lousa ou data show, por exemplo. Eu gosto de trabalhar com
outros tipos de materiais pela contribuicdo que eles ddo na aprendizagem do aluno. Eu
consigo sentir bastante evolucdo dos alunos em aulas mais dindmicas do que em aulas s6
tedricas. A gente pode partir do trabalho com os conceitos e ir complementando com 0s
materiais; ou com aquela aula do descobrimento do conteddo iniciando com o material.
Sabe, o aluno observar o material, pegar, confirmar, medir, confirmar alguma teoria ou
alguns conceitos, comprovar aquelas regras que decoramos fielmente como uma regra,
sem compreender. Esse entendimento diferenciado é o que proporciona curiosidade e faz
a aula ficar mais interessante para o aluno, assim a matéria fica mais interessante mais
agradavel eles ficam mais concentrados e focados.

E possivel trabalhar os contetdos utilizando os conhecimentos que vimos nas
aulas do LEM na universidade. Eu aplico muita destas praticas em sala de aula, na
formacdo pedagodgica ndo s6 0 LEM mas outras matérias que foram importante. Se o
professor ndo estiver preparado, em uma sala com 35 alunos ele acaba se perdendo, entdo
esse preparo pedagdgico tanto do LEM como de outras disciplinas da formac&o inicial é
fundamental.

Posso dizer que corriqueiramente no meu dia-dia em sala de aula eu utilizo os
conhecimentos adquiridos na universidade. Ndo é todo dia que eu utilizo materiais
manipulaveis, até mesmo pois eu acredito que ha conteidos com melhor aproveitamento
utilizando outras abordagens.

Em resumo, nossa escola é publica, sua estrutura com 10 salas de aula dividida
em matutino e vespertino, com média de 35 alunos por sala. No matutino, trabalhamos
com o ensino médio. No vespertino, trabalhamos com o ensino fundamental €, no noturno,
também temos o ensino médio. Além das dez salas de aula a gente possui um laboratorio
de informatica, um laboratério de ciéncias da natureza e uma biblioteca bem grande, com
bastante livros. H& uma sala dos professores, um espaco para a coordenacdo, para a
direcdo e um refeitorio.

Com essa estrutura eu acho que o LEM primeiro deveria ter uma capacidade para
suportar essa quantidade de alunos, teria que ter espaco. A gente precisaria de mesas,

mesas grandes para estar colocando todo o material, seja jogo, seja o que for, para que



29

assim, consigamos trabalhar em grupos. Talvez seria a distribuicdo de varias mesas pra
colocar varios alunos juntos ou talvez bancadas.

A meu ver a prdpria aplicacdo do LEM utilizada na escola ja é uma inovacéo,
agora no sentido de ideia inédita ou ideia inovadora ndo tivemos nenhuma, mas tivemos
sempre 0 uso dos materiais e as adequacdes, que sempre temos que fazer.

Quando eu terminei a graduagéo esperava que todas as escolas tivessem uma sala
de LEM, mas na realidade ainda ndo é possivel, pelo menos nas duas escolas que eu
trabalhei ndo tinha. Como eu disse tem o material, mas ndo tem o espaco proprio pra isso,
entdo minha expectativa € que um dia a gente consiga ter em todas as escolas um LEM,
do mesmo jeito que a gente tem um laboratério de informatica, do mesmo jeito que a
gente tem um laboratdrio de ciéncias. Afinal, a matematica é uma disciplina complexa e
que causa uma grande evasao.

Com certeza o aprendizado do LEM me proporcionou varias ferramentas, varias
possibilidades, opc¢des de trabalhar de forma diferenciada, e isso é muito importante
principalmente quando trabalha com matemaética que é esse assunto que os alunos néo
querem, ndo gostam.

Penso que com uma diversidade de ferramentas, utilizando vérias formas de
trabalhar o ensino do mesmo conteldo, € que conseguiremos atender um publico maior.
Sao essas ferramentas, que eu aprendi utilizar no LEM e na disciplina de Didéatica que
fazem parte da minha préatica docente, pois, quando elas foram trabalhadas na minha
formacédo inicial, foram apresentadas pelo professor que nos explicou 0s motivos e 0s
beneficios de se trabalhar com aqueles materiais desde a educag&o infantil até o ensino

médio, de forma que, os alunos aprendessem mais.

3.4 Entrevista professor Lucas

Meu nome € Lucas, sou professor de matematica, formado em 2022, na UEMS de
Nova Andradina, e atualmente estou dando aula em uma escola estadual de Nova
Andradina-MS

Estudar a disciplina do LEM me ajudou muito nas primeiras aulas quando comecei
a lecionar, pois o LEM proporciona ao futuro professor opg¢des de ensino que podem ser
adaptadas. De modo geral, estudar a disciplina foi gratificante pois consegui enxergar

maneiras de aplicar o contetdo em sala de aula. O que mais me chamou atencéo € a
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utilizacdo dos materiais pedagdgicos como apoio no ensino dos conteudos, porque
quando eu era aluno ndo foi utilizado esse apoio com materiais na escola em que estudei.

Pude ver em minhas aulas a necessidade de um laboratério de matematica
principalmente porque conseguimos dar uma explicacdo melhor para os alunos. Trabalhar
em cima de materiais de apoio, principalmente no ensino de alunos com deficiéncia
intelectual auxilia demais. Neste sentido, podemos ver uma caréncia muito grande, pois
para que o laboratério de matemética funcione é preciso primeiramente ter um
profissional capacitado e, ter as condi¢cBes minimas na escola. Infelizmente tem escola
que tem o LEM mais ndo tem o material adequado, por isso, mais que materiais €é
fundamental e um profissional qualificado para atuar no LEM e pensar em possibilidades
a partir da diversidade de materiais. Além disso, o professor precisa incluir o LEM no
contexto escolar conforme a necessidade da escola.

Uma das contribui¢cbes mais notdrias do LEM é a visualizacdo de conceitos
através de materiais manipulativos, creio ser a contribuicdo mais importante, pois com
estes recursos os professores podem trabalhar varios assuntos.

Na escola em que eu trabalho ndo hd um LEM, contudo, a escola pensou na
possibilidade de implantar um laboratério de ensino. Todo o corpo docente e também o
administrativo esta ciente da importancia deste laboratdrio para a escola, tanto que na
reunido sobre o PPP da escola foi citado a necessidade do LEM e do laboratério de
humanas.

Houve alguns professores antes de mim que utilizavam métodos manipulaveis
para ensinar matematica, mas como a escola ndo possui 0s objetos manipulaveis o
profissional acabava providenciando materiais de uso préprio e, quando vao para outras
escolas, acabam levando os materiais.

No momento ndo utilizo os conhecimentos do LEM em sala de aula por alguns
fatores, a escola ndo tem o LEM, apesar da direcdo ter sinalizado reconhecer a
necessidade do laboratorio para escola; a escola esta em fase de reforma e o ano letivo ja
estar no ultimo bimestre, ndo consigo apoio neste sentido; sem falar que a escola ndo
possui materiais, ja houve outros professores que trabalharam com materiais
manipulaveis, mas no momento nao ha. Como eu assumi 0 concurso temporario, depois
do meio do ano, ndo consegui fazer muito.

Em relacdo a trabalhar os conhecimentos adquiridos no LEM eu considero que é

possivel trabalhar sim, é possivel e é de grande ajuda. Contudo, como ja observei, no
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momento, devido a reforma, estou trabalhando com recursos limitados, apenas o
Datashow e alguns outros materiais que consigo utilizar de maneira simples.

Em resumo, a escola em que leciono é publica e com poucos alunos. H& uma
quadra, um laboratorio de informatica, um laboratorio de robdtica, uma biblioteca que
ndo é muito utilizada. Ha em média entre 18 a 20 alunos por sala, um total de 250 alunos.

A meu ver para implantar um LEM deve se ter um professor para adiantar a
preparacdo do material, material de boa qualidade, mais materiais pedagogicos.

Minha expectativa em relacdo ao LEM e ao ensino da matematica, era sair da
faculdade e ingressar numa escola com materiais didaticos, para dai comecar a
desenvolver o trabalho. Hoje a expectativa que tenho é de conseguir materiais e apoio

para das areas envolvidas.

3.5 O laboratorio de ensino de Matematica: a préatica docente de egressos do curso
de licenciatura da UEMS de Matematica em Nova Andradina-MS

Conforme o relato das entrevistas podemos verificar que os quatro professores
tém conhecimento adquiridos em suas formac6es, reconhecendo os beneficios que o LEM
tras para escola que possui e utiliza o laboratério.

No que se refere ao trabalho com esses conhecimentos em sala de aula todos os
professores entrevistados utilizam os conhecimentos em determinados momentos.
Segundo o professor Paulo, conforme os conteidos vao sendo abordados frequentemente
trabalha com recursos e com o LEM enquanto metodologia de ensino. Ja os professores
Jodo e Pedro observam que usam de maneira esporadica, enquanto o professor Lucas nao
consegue trabalhar ou trabalha muito pouco com qualquer recurso e/ou metodologia
apresentada no LEM em sua formacao inicial.

Observamos ainda, que o professor Lucas tem fomentado as discussfes da
relevancia do LEM na escola em que leciona e, por esse motivo, ha um movimento nao
sO de conscientizacdo da necessidade do LEM, mas de constru¢do de um espago em
parceria com as demais areas de ensino.

Em relagdo a ter um espaco fisico para funcionamento do LEM, a escola em que
o0 professor Pedro leciona possui 0 LEM, porem ndo estd em funcionamento neste periodo

por conta de reformas na unidade escolar, restringindo ainda mais o uso do LEM. Nas
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escolas em que os professores Jodo, Paulo e Lucas ensinam ndo possuem o LEM,
possuindo laboratérios de outras &reas ou comum para todas as areas.

De maneira geral, os professores utilizam recursos manipulativos que as escolas
possuem, e muitas vezes, adquirem por conta propria tais recursos. Além disso,
observamos que os professores geralmente utilizam a criatividade e trabalham os
conceitos a partir de recursos simples e de facil acesso.

Vale lembrar que o professor Paulo, reforca que em seus planejamentos, tenta
trabalhar com aulas com materiais manipulaveis por ter percebido que os alunos
assimilam melhor o contetido. Neste mesmo sentido, temos o trabalho do professor Jodo,
que ressalta que ao notar as dificuldades dos alunos em compreender Pitagoras utilizou,
no ambiente externo, os recursos disponiveis na escola, tijolos, no caso.

Com a falta de um lugar especifico os professores entrevistados concordam que
um local fisico apropriado com materiais e acomodac6es necessarios auxiliaria o trabalho
pedagogico e daria mais sentido para a matematica escolar. Reforcam que um lugar
apropriado com materiais adequados tomaria menos tempo de preparo e da aula em si.
Destacam ainda, que a falta do LEM dificulta a problematizacdo de situacdes, o que
poderia acontecer com maior frequéncia se as escolas compreendessem a relevancia deste

espaco para a formacéo dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos verificar, por meio das narrativas dos nossos colaboradores que ao
trabalhar com os recursos disponiveis no LEM e usar os conhecimentos e praticas
adquiridas para o ensino da Matematica, o professor consegue unir teoria e pratica.
Porém, uma das observagdes comuns dos professores é a necessidade de um lugar
especifico para o ensino da Matematica e de materiais para que o professor possa atuar
no laboratério. Esse € um ponto comum nas falas dos colaboradores.

Quanto ao problema em tela temos que alguns professores compreendem o LEM
apenas como espaco fisico e ressaltam que sem este espaco adequado, ndo é possivel
trabalhar com as propostas discutidas em sua formacao inicial no curso de licenciatura
em Matematica da UEMS de Nova Andradina. Essa afirmacdo € latente na fala do
professor Lucas.

Desse modo, consideramos fundamental que os formadores de professores de
matematica ampliem as discussdes em cursos de formacéo inicial e continuada sobre as
concepcdes do LEM na préatica docente.

Quanto aos materiais e recursos para o professor trabalhar no LEM, concordamos
com Lorenzato (2006) ao observar que a implantagdo de um LEM néo é trabalho a curto
prazo e, que, a aquisicdo de materiais pode ser feita conforme os alunos vao
confeccionando os materiais, contudo, é notavel, por meio das narrativas dos nossos
colaboradores que o tempo escasso afeta o trabalho do professor. Nesse sentido, devido
a reducdo de carga horaria, para se trabalhar nas aulas, os professores optam por adquirir
materiais prontos, ndo aproveitando assim o momento da construcdo dos materiais junto
com os alunos.

Para que o professor consiga trabalhar com o LEM de maneira satisfatoria, o
professor deve ter uma boa formacdo com préaticas e experiéncia para adquirir uma
intimidade com o conteudo, porém, ndo é so a formacdo ou o recurso de materiais ou o
local especifico que determinara se as praticas do LEM terdo éxito no ensino. Por isso, é
importante que o professor acredite nos resultados positivos para que todos na escola
compreendam a necessidade do LEM.

Em nosso trabalho, foram entrevistados quatro professores egressos com a mesma
formagéo inicial e, todos capacitados com conhecimentos do LEM em suas formacoes.
Todavia, observamos que as formas de atuacdo sdo variadas, pois, cada escola tem sua

peculiaridade. O primeiro professor atua numa escola que possui o0 LEM, porém o
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professor que ensina € o que leciona disciplinas eletivas. O segundo professor atua em
uma escola que ndo possui o0 LEM e, consegue trabalhar com materiais concretos
esporadicamente. O terceiro professor atua em outra escola que ndo possui LEM e em
outra escola que faz seu planejamento para trabalhar os conhecimentos obtidos no LEM.
O quarto professor ndo consegue trabalhar da maneira que gostaria, mesmo que em
algumas situagOes que langa mao de materiais concretos.

Todos os professores reconhecem os beneficios do LEM e destacam ser possivel
levar os conhecimentos desta pratica para sala de aula, desde que, se tenha um ambiente
propicio. Percebemos que um ambiente adequado, para que o aluno seja o protagonista
na construg@o do conhecimento, na realidade destes professores, envolve trabalhar com
situacOes a partir do cotidiano escolar.

Vale ainda observar, que a formacdao especifica por meio do LEM é relevante para
a atuacdo dos professores. Todavia, € necessario que os professores utilizem a criatividade
e acreditem que, o LEM como metodologia de ensino, pode acarretar resultados
satisfatorios em seu trabalho pedagdgico.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa: “O
LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA: narrativas de egressos do
curso de Licenciatura em Matematica”, que tem como objetivo saber como é aplicado
0s conhecimentos adquiridos no LEM durante a formacao docente, atraves da experiéncia
conforme o relato dos depoentes.

Nesta pesquisa, serdo realizadas entrevistas com 0s seguintes voluntarios:
professores que atuam na rede publica de ensino. A participacdo é voluntaria, a obtencao
dos dados serd através de entrevistas, sendo o local e data combinado conforme
disponibilidade. E importante observar que, durante esse processo, sera conferido o texto
final das entrevistas pelos participantes para que, assim, ocorra a aprovagdo e
consentimentos dos voluntarios.

E relevante destacar que por se tratar de uma pesquisa, a partir das experiéncias
dos professores e suas indagagdes, produzir documentos para fins académicos.

Sera garantido local reservado e liberdade para ndo responder qualquer uma das
questdes, além de assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da imagem e
audio da entrevista, garantindo ainda a ndo utilizacdo de informacdes ou trechos que 0s
entrevistados jugarem prejudiciais a sua imagem ou do outro. O senhor (a) tem a liberdade
de ndo participar da pesquisa ou retirar seu consentimento a qualquer momento, mesmo
apos o inicio da coleta de dados e no andamento da pesquisa que sera realizada, sem
qualquer prejuizo. Esta assegurada a garantia do sigilo das suas informagdes como nome,
idade, sexo ou etnia, se julgar necessario, as gravagdes serdo arquivadas em um HD
externo. O (a) senhor (a) ndo tera nenhuma despesa e ndo ha compensacdo financeira
relacionada a sua participacdo na pesquisa.

Assim, informamos que, nesta pesquisa, que envolve seres humanos pode ser que
haja riscos, como o constrangimento em responder algumas perguntas, por haver
lembrancas ou emocdes, mas o colaborador(a) tem a liberdade de ndo responder ou
interromper a participagdo durante a entrevista. Além disso, o colaborador (a) pode se
sentir cansado e, nesse caso, poderemos realizar pausas -quantas forem necessarias- ou
remarcar a continuidade da entrevista para outro momento mais adequado para o

colaborador(a).
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Mediante as transcricdes realizadas, se houver alguma parte que o colaborador
quiser que seja retirada de suas falas sera atendido o desejo dele, retirando-se essa parte
das textualizacbes e, nas gravacGes de &udio, o trecho que o depoente retirou na
contextualizacdo sera editado e apagado por meio de uma edi¢cdo na gravacdo original,
assim sendo, posteriormente, apresentado ao colaborador a versao final do audio com as
edicOes solicitadas na contextualizacdo escrita, atendendo as orientagcdes que foram
sugeridas por ele quando foi apresentado a contextualizacéo anterior.

Vale observar ainda que o arquivo em audio ap6s as orientacdes do colaborador
ficard sobre a responsabilidade do pesquisador, quanto a textualizacdo (textualizacdo,
movimento que o pesquisador realiza podendo efetuar construcdo de uma nova narrativa,
sendo retirados todos os vicios de linguagens e as partes que o colaborador ndo queira
que permanecam em suas falas). Essa textualizacdo ficara disponivel na dissertacdo de
graduacdo, posteriormente, a concordancia do colaborador tendo assinado a carta de
cessdo.

Caso tenha alguma ddvida sobre a pesquisa, 0 (a) senhor (a) podera entrar em
contato com o coordenador responsavel pelo estudo: ROBSON FRANCO DOS
SANTOS, o que pode ser localizado na Av: Rio Brilhante, nUmero 249, vila Beatriz, Nova
Andradina - MS, podendo ser contactado pelo nimero de celular (67 99683-6537), ou
pelo e-mail, robsonfranco_santos@hotmail.com.

Este termo sera assinado em duas vias tendo que ser assinado ou rubricado em
todas as folhas, pelo senhor e pelo responsavel pela pesquisa, ficando uma via em seu
poder.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito do que li ou foi lido para
mim, sobre a pesquisa: O LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA:
narrativas de egressos do curso de Licenciatura em Matematica.

Discuti com o pesquisador ROBSON FRANCO DOS SANTQOS, responsavel pela
pesquisa, sobre minha decisdo em participar do estudo. Ficaram claros para mim 0s
propdsitos do estudo, os procedimentos, garantias de sigilo (quando solicitado), de
esclarecimentos permanentes e isengédo de despesas.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo.

[/

Assinatura do entrevistado



/

Assinatura do responséavel pelo estudo.
Nova Andradina, MS,

, de

/
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Pesquisa: “O LABORATORIO DE ENSINO DE MATEMATICA: narrativas de
egressos do curso de Licenciatura em Matematica”

Questdo 1 — Poderia fazer uma apresentacao pessoal e profissional

Questdo 2 — Fale um pouco da sua formacdo em relacdo ao Laboratério de Ensino de
Matematica (Na disciplina, cursos, eventos etc.)

Questdo 3 — Enquanto professor de Matematica como vocé vé que o LEM poderia ser

inserido no contexto escolar?

Questdo 4 — Fale um pouco se na sua perspectiva, ha ou ndo contribuicdes,

potencialidades e desafios no trabalho com o LEM? Em caso positivo, explicite-0s.

Questdo 5 — Na escola que vocé atua possui um LEM ou materiais que poderia compor
um LEM? (Se sim, descreva-o e/ou explicite quais materiais e a sua contribui¢cdo na
construcdo ou contribuicdo para o LEM) (Se ndo, vocé ja pensou em construir um LEM

na escola?)

Questdo 6 — Independente da resposta da questdo 5, relate se vocé coloca em pratica, na
escola, os conhecimentos constituidos em sua formacdo profissional, sobre o LEM.
a) Se sim, qual a contribui¢do no aprendizado dos alunos?

b) Se néo, que fatores ocasionam o ndo uso do laboratorio e de seus recursos?

Questdo 7 — De acordo com sua experiéncia, enquanto docente, vocé acha possivel
trabalhar com os conhecimentos constituidos no LEM em suas aulas? Se ndo quais 0s

motivos?

Questdo 8 — Apresente a escola que vocé trabalha (publica ou privada? Estrutura?
Materiais? Laboratérios? Biblioteca? Quantos alunos na sala de aula?). De acordo com a
realidade desta escola, como vocé pensa que deveria ser um LEM? (Materiais, quais?

metodologias? etc.)
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Questdo 9 — Vocé tem ou teve alguma ideia envolvendo o aprendizado adquirido no LEM

que modificou ou causou impacto ensino da matematica em suas aulas?

Questdo 10 — VVocé sabe descrever a expectativa que vocé tinha em relagdo ao LEM e, 0

ensino da matematica, ao terminar a graduacdo? Qual a expectativa que vocé tem hoje?

Questdo 11 — De acordo com sua experiéncia, enquanto docente, 0 que vocé diria que 0

aprendizado do LEM te proporcionou?
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APENDICE C - CARTA DE CESSAO

Eu, ,  AUTORIZO o©s
pesquisadores que estdo envolvidos com a pesquisa: “O LABORATORIO DE ENSINO

DE MATEMATICA: narrativas de egressos do curso de Licenciatura em

Matematica”

a utilizarem a narrativa, concedida a eles. Estou ciente que esta pesquisa tem por
objetivo, analisar como os professores egressos levam os conhecimentos e experiéncias
do Laboratorio de ensino de Matematica (LEM) adquiridos em sua formacéo, para sala
de aula no ensino da Matematica.

Declaro que tenho ciéncia que a minha participagdo é voluntéria e que a obtencédo
dos dados sera por meio das analises das narrativas.

Ressalto ainda que foi garantido, pelos pesquisadores, a confidencialidade, a
privacidade e a protecdo do meu nome enquanto participante.

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito dos propoésitos do
estudo, dos procedimentos, das garantias de sigilo (quando solicitado), de
esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo 0 uso acima
descrito sem restricdes de tempo, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos
conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Nova Andradina, de de 2022.




