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Resumo

Este Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC se construiu na temética da Educacdo
Especial e na importancia de praticas pedagdégicas inclusivas na realidade escolar. O
objetivo deste trabalho é discutir as proposicdes tedricas e as legislacbes vigentes
articulando-as ao ensino. As estrategias pedagoégicas diversificadas podem incluir os
alunos com deficiéncia e proporcionar o protagonismo dos mesmos, onde o docente
precisa olhar para as competéncias de sua turma, e ndo apenas para suas limitacdes.
Considerando os principios da relacédo entre ensino e aprendizagem e, da propria
concepcéao de processo de conhecimento para a educacgéo de alunos com deficiéncia.
A énfase deste estudo é no acesso dos alunos com deficiéncia a cultura acumulada
historicamente e das implicagbes que praticas inovadoras e inclusivas definem o
processo de conhecimento e as relacdes entre professor/aluno, alunos/alunos e ambos
com 0s saberes no contexto escolar.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas, matemética, educacao e incluséo.



Abstrat

This Course Conclusion Paper - TCC was built on the theme of Special Education and the
importance of inclusive pedagogical practices in the school reality. The objective of this work
is to discuss the theoretical propositions and the current legislation articulating them to
teaching. Diversified pedagogical strategies can include students with disabilities and
provide their protagonism, where the teacher needs to look at the skills of his class, and not
just their limitations. Considering the principles of the relationship between teaching and
learning and the very conception of the knowledge process for the education of students
with disabilities. The emphasis of this study is on the access of students with disabilities to
the historically accumulated culture and the implications that innovative and inclusive
practices define the knowledge process and the relationship between teacher / student,
students / students and both with knowledge in the school context.

Keywords: Pedagogical practices, mathematics, education and inclusion.
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Introducéo

O interesse pelo tema sobre a importancia de um olhar inclusivo dentro
do ensino regular, que € uma etapa fundamental para o desenvolvimento de
conceitos e consciéncias que as pesssoas levaréo registradas ao longo de suas
vidas.

Durante os estudos realizados sobre a rede regular de ensino observei
gue, em muitos casos, 0 ensino de matematica se apresenta distante do
previsto nos documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e BNCC. O ensino de
matematica ainda acontece de forma mecéanica, memorizada, por meio de
transmissdo de conhecimentos pautados em poucos materiais € nos livros

didaticos, distanciando a teoria da pratica.

Estas questdes impulsionaram o desenvolvimento desse Tcc que
pretende discutir a inclusdo na rede regular de ensino de alunos com
necessidades educacionais especiais partindo da concepcao de que as praticas
pedagogicas diversificadas que incluam os alunos no contexto educacional, sao
fundamentais para o processo de ensino aprendizagem desses individuos e

dos demais alunos.

Dessa forma, este estudo é de cunho bibliografico e documental e teve
como objetivo geral conhecer as bases tedricas e as legislacées que ddo aporte
para a inclusdo escolar, bem como, e em especifico objetivou discutir o papel
relevante do docente nesse processo, inclusive, com um adendo ao professor

de matematica.

Vimos em sua elaboracéo, que o educador ndo € simplesmente aquele
gue transmite um tipo de saber para os alunos, mas aquele que deve estudar,
criar metodologias ativas e um ensino com mais significado por meio de
relacdes e interacdes de qualidade. Tudo que acontece no ambiente escolar é
de suma importancia e educar € um processo onde o professor € responsavel
por formar a identidade do aluno- cultural, psiquica e social, proporcionando
gue ele seja ativo no processo de ensino aprendizagem, com uma didatica em

gque atenda as especificidades e as dificuldades dos mesmos.



Educar € uma relacédo de cooperacéo, respeito e crescimento pessoal,
onde todos aprendem em interacdes cotidianas e que garantem o acesso a vida
cidada. E exercer influéncia sobre o desenvolvimento do aluno, preparando-o
para a vida em um contexto social, cultural e econémico diversificado por meio
de sua acao-relacao pedagdgica. Nao é apenas desenvolver intelectualmente,
mas afetivamente, como emocao vivida, tornando-a parte da forma de sere

estar no mundo de cada sujeito.

Nesse contexto, o professor tem que pensar em aulas desafiadoras,
diversificando as formas de apresentar e explorar os conteudos curriculares nas
diversas situacdes e possibilidades que as aulas apresentam. O modo como o
ensino se da no processo de construcdo de conhecimento nos diferentes niveis
de ensino exige uma reflexdo sobre os conteldos ensinados e sobre as
estratégias utilizadas na sala de aula, visando sempre a participagdo ativa do
educando durante esse processo.

A relacdo professor/aluno deve ser estabelecida diante de vinculos de
confianca e afetividade, onde o estudante seja considerado sujeito ativo
processo, capaz de refletir criticamente sobre tematicas e discussoes,
relacionando-as com problemas vivenciados e frutos da prépria atuacdo do
homem no mundo.

A inclusdo ndo é um favor ou um acaso, € uma realidade que requer
preparo e adaptacdes dos sistemas, das escolas e dos professores a tal

contexto.



CAPITULO |

1.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL

As pessoas com necessidades especiais tém um passado arduo, eram
tidas como castigos do dembnio para os pais, onde a explicacdo é que
supostamente haviam cometido algo contra a religido, outros eram segregados
em casas afastadas para que a sociedade ndo os visse, as casas eram
chamadas como manicomios onde nao se separava as patologias. Neste local
estavam os surdos, 0s cegos, 0s autistas, os deficientes fisicos, os deficientes
mentais.

Na antiga Grécia as criancas com deficiéncia eram abandonadas em
montanhas afastadas da cidade, bem como na Europa eram tidos como

possuidos pelo deménio entdo eram mortos e em Roma eram jogados no rio.

Nos dltimos cem anos, verificou-se um processo dolorosamente lento
de integracdo e participacdo das criancas com deficiéncias. A
Educacéo Especial passa, neste final de século XX e inicio de XXI, por
grandes reformulagdes, crises e mudancas. (STOBAUS; MOSQUERA,
p. 21, 2006).

As pessoas com deficiéncia ja passaram por muitas lutas e ainda estéo
vivenciando situagbes que precisam ser revistas e analisadas para melhor
acesso e inclusao das pessoas com deficiéncia tanto na escola, no trabalho e na
sociedade, temos grandes avancos que é desde o sacrificio desses sujeitos a
insercao na escola, no ensino regular, neste momento temos que nos atentar de
como estd acontecendo a inclusdo destas criancas no ensino regular, se
realmente estdo inclusos ou segregados. Comumente o deficiente era visto
como doente, enquadrando-se no modelo médico da deficiéncia onde “a pessoa
deficiente € que precisa ser curada, tratada, reabilitada, habilitada etc. A fim de
ser adequada a sociedade como ela é, sem maiores modificagdes.” (SASSAKI,
1997, p. 29).

E um processo pela qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeéis na
sociedade. A incluséo social constitui, entdo, um processo bilateral no
gual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade busca, em parceria,
equacionar problemas, decidir solugbes e efetivar equiparacdo de
oportunidades para todos. (SASSAKI, 1997, p. 41).



A partir do século XVI as deficiéncias passam a serem entendidas néo
como questdes espirituais e sim objeto da medicina. No século XX, comeca a
educacao escolar para o deficiente mental leve e moderado.

No Brasil, até a segunda metade do século XX, quando se inicia o
processo de democratizacao da escola, as criancas de classes populares quase
nao tinham acesso a educacédo e os deficientes, durante muito tempo, foram
excluidos da escola regular, mesmo em 1994 com a Politica Nacional de
Educacao Especial estd em seu texto deixa lacunas que exclui grande parte dos
alunos com deficiéncia da rede regular de ensino, levando-os a matricularem na
Educacao Especial.

Em 1961, no Brasil com a homologacédo da Lei de Diretrizes e Bases
4024/61, de acordo com o artigo 89, mostra 0 descompromisso do governo em
relagdo a Educacado Especial quando aborda que “Toda iniciativa considerada
eficiente pelos conselhos estatuais de educacédo, e relativa a educacédo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante
bolsas de estudos, empréstimos e subvengdes.” Isso significa que a
responsabilidade da educacéo das pessoas com necessidades especiais (NEE)
ficou para as Organizacdes Nao Governamentais, e 0 governo ajudava com uma
bolsa de estudos, também foi criada as classes especiais dentro das escolas que
também era uma forma de segregacéo, pois, os alunos nao estavam inseridos

na sala de aula e sim separados dos demais alunos.

Criam-se também nas escolas as classes especiais, fase de
categorizacdo e classificacdo de deficientes mentais, resultado da
aplicacéo da escala métrica de inteligéncia, o teste de QI, criada por
Binet e Simon (em 1905). Embora tenha sido em 1973 que criou-se o
Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), ligado ao Ministério
da Educacdo e Cultura, que introduziu a Educacdo Especial no
planejamento das politicas publicas. Nesse periodo, ndo se efetiva
uma politica pblica de acesso universal a educacao, permanecendo a
concepcao de para tratar da educagdo de alunos com deficiéncia.
(MIRANDOLA, 2010, p.14)

Ja a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), na “Declaragao dos
Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncias”, de 09 de dezembro de
1975, ressalta que:
O termo “pessoas deficientes” refere-se a qualquer pessoa incapaz de

assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de
uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma
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deficiéncia congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou
mentais. (ONU, 1975, p.01)

Lima (2001) também afirma que € preciso definir a deficiéncia e suas

respectivas formas de manifestacoes:

Define-se como deficiéncia toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo
considerado normal para o ser humano. A deficiéncia permanente é
aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de tempo
suficiente para ndo permitir recuperagéo ou ter probabilidade de que
se altere, apesar de novos tratamentos. Incapacidade é uma reducgédo
efetiva e acentuada a capacidade de integracdo social, com
necessidade de equipamentos adaptados, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber
ou transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcéo ou atividade a ser exercida. (LIMA, 2001, p.
40-41).

Assim, de acordo com Lima apud Mendes (2011, p. 12), as deficiéncias

séo caracterizadas da seguinte forma:

DEFICIENCIA FISICA - é uma alteragéo parcial ou completa de um
ou mais segmentos do corpo humano, comprometendo a funcao
fisica, exceto as deformidades que nédo dificultam o desempenho de
atividades e as deformidades estéticas.

DEFICIENCIA AUDITIVA - lesdo total ou parcial das possibilidades
auditivas sonoras, alterando graus e niveis como: 25 a 40 db- surdez
leve, 41 a 55 db- surdez moderada, 56 a 70 db — surdez acentuada,
71 a 90 db - surdez severa, acima de 91 db-surdez profunda.
DEFICIENCIA VISUAL - intensidade visual igual ou menor que 20/200
no menor olho, apés a melhor correcdo, ou campo visual inferior a
200°.

DEFICIENCIA INTELECTUAL - funcionamento cerebral significativo
inferior & média, com manifestacdo antes dos 18 anos e barreiras
associadas a duas ou mais areas de habilidades ajustadas.
DEFICIENCIA MULTIPLA - é aquela na qual se tem a agregacéo de
duas ou mais deficiéncias.

Aconteceram véarias mudancas até a década de 70, porém ainda ndo
havia se pensado em um curriculo que atendesse as criancas com deficiéncias,
entdo forma elaboradas Politicas Publicas, porém os alunos com deficiéncia
ainda ndo estavam inclusos no ambito escolar.

No inicio da década de 80, no Brasil a filosofia da Integracdo e
Normalizacdo, comecou a consolidar quando comecou a criar ambientes
parecidos com aqueles vivenciados pela populacao geral dentro das instituicoes

nas quais as pessoas com deficiéncias sao atendidas.
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O processo mediante o qual os sistemas gerais da sociedade, tais
como o meio fisico, a habitag&o e o transporte, 0s servigos sociais e de
salde, as oportunidades de educacdo e trabalho, e a vida cultural
social, incluidas as instalagdes esportivas e de recreacdo, séo feitos
acessiveis para todos. Isto inclui a remogéo de barreiras que impedem
a plena participacdo das pessoas deficientes em todas estas areas,
permitindo-lhes assim alcancar uma qualidade de vida igual a de outras
pessoas (SASSAKI, 1997, p.39)

No artigo 208 inciso Il da Constituicdo Federal de 1988 diz que:
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.”, a partir de esse momento o olhar
para as pessoas com necessidades especiais comeca a ter um olhar de incluséao,
para que eles facam parte da escola, e sejam atendidos respeitando suas
limitacBes, comeca a conscientizacdo da sociedade para com esse publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional 9394/96, (LDB) afirma
gue as escolas devem adequar os curriculos para os alunos com deficiéncia,
elaborar metodologias que atendam os alunos que os fagcam produzir e participar
das aulas, fala também da necessidade de se adquirir e produzir recursos
didaticos para facilitar e proporcionar caminhos para uma aprendizagem
significativa para os alunos inclusos. Outro fator muito importante que a
legislacdo traz € o servico de apoio que deve ser oferecido para o aluno com
deficiéncia, promovido com professores formados e especializados na area da
Educacao Especial, também em seu contexto aborda que os alunos precisam de
terminalidade especifica em em seu contexto aborda que os alunos precisam de
terminalidade especifica e aceleracdo para concluir em menor tempo estéo

assegurados na lei.

De longa data, a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita
de mudancas para atender a todos os alunos, garantido o
desenvolvimento escolar destes, e como nesse sentido, a vontade
politica para enfrentar um programa em favor das transformacdes de
gualidade tem sido preferida pela op¢éo por politicas que a um custo
gue ndo exija ampliacdo significativa da participacéo da educacgéo na
renda nacional e no orgcamento publico, privilegiam intervencdes que
tem sido compensatdrias ou orientadoras para acdes que possam
mostrar niimeros indicativos e maior acesso e permanéncia dos alunos
no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA, 2004, p.33).

A UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) e a UNESCO
(Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacéao), buscam a educacéao para
todas as criancas na idade certa. Na Constituicdo Federal de 1988, ela trata que

€ dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
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portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. O termo
“‘portadores” nédo € utilizado mais, pois, ndo € portador e sim pessoa com
deficiéncia.
Nos Ultimos cem anos, verificou-se um processo dolorosamente lento
de integracdo e participacdo das criancas com deficiéncias. A
Educacéo Especial passa, neste final de século XX e inicio de XXI, por

grandes reformulagdes, crises e mudangas. (STOBAUS; MOSQUERA,
p. 21, 2006).

Em 1990 a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos consta que é

preciso encontrar medidas que garantam igualdade de acesso as criangas com

bY

deficiéncia, conforme o artigo 23, “Os Estados Partes reconhecem a crianga
mental e fisicamente deficiente o direito a uma vida plena e decente em
condicBes que garantam a sua dignidade, favorecam a sua autonomia e facilitem
a sua participagdo ativa na vida da comunidade.” (CONVENCAO DOS
DIREITOS DA CRIANCA, 1990, p.16).

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos foi aprovada
satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem, o texto trata de
principios, politicas e praticas das necessidades educativas especiais e aborda
a universalizacao do acesso a educacao e promove a equidade nos Artigos 4 e
o)

Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais
deve ser assumido. Os grupos excluidos — os pobres: os meninos e
meninas de rua ou trabalhadores; as populacbes das periferias,
urbanos e das zonas rurais os némades e os trabalhadores migrantes;
os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas: os
refugiados; os deslocados pela guerra e os povos submetidos a um
regime de ocupacdo — ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagéo
no acesso as oportunidades educacionais. As necessidades basicas
de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacgdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS,
2009)

Em 1994 com a Declaracédo de Salamanca, é realizado grande marco da
Educacao Especial, o documento visa a incluséo social, ampliando o conceito de
necessidades educacionais especiais, vem com a intencdo de inclui todos os
alunos, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter,
as criancas devem aprender juntas, fala sobre a importancia do apoio extra para

as criangas terem uma educacéo efetiva, onde proclama:

Cada crianca tem direito fundamental a educacdo e dever ter a
oportunidade de conseguir e manter o nivel aceitavel de aprendizagem;

13



Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe séo préprias; Os sistemas de
educacdo devem ser planeados e o0s programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades; As criancas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades;As
escolas regulares, seguindo esta recomendacéo inclusiva, constituem
0S Mmeios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo uma educagdo para todos: além disso,
proporcionam um educacdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa 6tima relagédo custo-qualidade, de todo
sistema educativo (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

A Declaracdo de Salamanca traz como foco que “as escolas regulares
com orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular”’. O avango da Educacéao Especial é de grande
importancia para promover uma educacéo igualitaria e de qualidades para todos
os alunos ndo importa suas limitagbes. A escola deve promover uma
aprendizagem significativa & todos os alunos que participam do processo de
ensino, através das relagfes estabelecidas no meio como professor/aluno e
aluno/aluno, valorizando cada estudante dentro das suas especificidades,
promovendo meios que ele se sinta parte integrante no contexto da escola.

A Declaragao de Salamanca afirma que a incluséo de deficientes nas
escolas regulares é a forma mais eficaz de combater a discriminacdo e o
preconceito, bem como de proporcionar uma educacao de qualidade a maioria
das criangas.

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser definida
como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as
criangas, sem excecdo. A escola deve ser aberta, pluralista,
democrética e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
abertas as pessoas com necessidades educativas especiais
(GOFFREDO, 1999, p. 31).

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacédo de Professores da Educacao Bésica, aborda que a
formacédo de professores que trabalham com a Educacao Inclusiva deve se
incluir os conhecimentos sobre as criancas , as especificidades dos alunos com
necessidades especiais, ou seja, tem que saber a deficiéncia do aluno, as

caracteristicas, os possiveis métodos, para melhor poder atender esse aluno.
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Até os dias de hoje vemos resisténcia de escolas e profissionais que néo
guerem receber os alunos com Necessidades Especiais, muitas vezes por medo
e por falta de preparo para receber esses alunos, ndo sabendo como trabalhar
com os mesmos, a falta de materiais e infraestruturas nas escolas também
acabam por dificultar esse atendimento. Nota-se um grande despreparo dos
professores diante dos alunos inclusos falta de preparo e recursos didaticos que
atendam a demanda nas escolas regulares dos alunos com deficiéncia. De

acordo com Bridi:

O campo da educacéo especial, historicamente, temos acompanhado
sucessivas mudangas paradigmaticas, normativas e conceituais que
implicam, ou deveriam implicar, em mudancgas nas praticas sociais e
educacionais envolvendo os sujeitos da educacgéo especial. (BRIDI,
2011, péag. 2).

A escola deve trabalhar com diversidade entre os alunos, cada um tem
um ritmo, tem suas limitacdes e o professor tem que ter um olhar diferenciado
para cada aluno promovendo situagcdes em que eles participem das praticas
realizadas em sala de aula, socializando com seus amigos, compartilhando
momentos em que se sintam parte do desenvolvimento da sala.

A insercdo da Educacao Especial nas escolas regulares tem que ter um
olhar onde procura-se incluir o aluno com NEE e buscar uma aprendizagem
significativa que procure valorizar o aluno dentro de suas limitac6es, com aulas

e recursos diferenciados para atender essa demanda de alunos.

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser
favorecida quando observam as seguintes providencias: preparagéo e
dedicacdo dos professores; apoio especializado para 0s que
necessitam; e a realizacdo de adaptacdes curriculares e de acesso ao
curriculo, se pertinentes (CARVALHO, 1999, p.52).

Para que realmente aconteca a inclusdo na escola é necessario
professores capacitados, professores de apoio, e é fundamental o Atendimento
Especializado o AEE que é oferecido em contra turno no periodo de aula do
aluno, a equipe multidisciplinar composta por psicopedagoga, fonoaudidloga e
psicologa no processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia
promovendo um desenvolvimento de uma aprendizagem significativa nos

mesmaos.

1.2. A educacéo inclusiva
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A incluséo escolar significa tornar criangas, adolescentes e adultos com
deficiéncia ou com necessidades especiais sujeitos ativos socialmente e
participantes da vida econ6mica e politica, tendo seus direitos respeitados e
assegurados pelo Estado e pela Sociedade.

Dessa forma, visando reforcar a obrigacéo do pais em prover a educacao
para todos, em dezembro de 1996, é publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96 que em seu capitulo V, trata especificamente
da Educacgéo Especial no artigo 58: “Entende-se por educacgéo especial, para os
efeitos desta lei, a modalidade de educacéao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996).

Portanto, a incluséo escolar esta relacionada ao direito do deficiente ser
tratado de forma digna e de estar frequentando a escola huma sala regular;
sendo oferecidos para ele todos 0s recursos para que possa aprender e néo
apenas estar frequentando a escola, ou seja, ndo ser trabalhado em suas
necessidades e de forma especifica, pois isso ndo € inclusdo, mas sim
integracao.

Na escola, todos sdo responsaveis pelo aluno deficiente, pois segundo
Carvalho:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo ndémade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos em desvantagem ou marginalizados [...] No
contexto destas Linhas de Agéo o termo “necessidades educacionais
especiais” refere-se a todas aquelas criangcas ou jovens cujas
necessidades se originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. (CARVALHO, 2007, p.56).

Sendo assim, o grande desafio com relac@o a inclusdo escolar estd em
encontrar solucdes, isto €, propostas de estratégias que promovam as mudancas
fundamentais nas praticas pedagoégicas para que assim seja possivel atender a
todos os alunos.

Isso significa que ndo basta haver legislacbes que garantem o acesso do
deficiente a escola regular, mas sim que € preciso garantir que todos, deficiente
ou nao, tenham uma educacao de qualidade que possibilite o desenvolvimento

pleno de todos, pois segundo Mantoan (2006, p. 16): “fazer valer o direito a
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educacdo para todos ndo se limita a cumprir o que estad na lei e aplica-la,
sumariamente, as situagdes discriminadoras”.

A autora ainda complementa mais adiante:

A igualdade de oportunidades é perversa, quando garante o acesso,
por exemplo, a escola comum de pessoas com alguma deficiéncia de
nascimento ou de pessoas que ndo tém a mesma possibilidade das
demais, por problemas alheios aos seus esforcos, de passar pelo
processo educacional em toda a sua extensdo. Mas néo Ihes assegura
a permanéncia e o prosseguimento da escolaridade e todos os niveis
de ensino. Mais um motivo para se firmar a necessidade de romper
com o modelo educacional elitista de nossas escolas e de reconhecer
a igualdade de aprender como ponto de partida e as diferencas no
aprendizado como processo e ponto de chegada. (MANTOAN, 2006,
p. 20).

Enfim, os documentos legais, apesar de embasarem as diretrizes
educacionais, ndo conseguem transformar a pratica pedagogica. Para tanto, é
necessario que se tenha o comprometimento de toda a comunidade escolar
(professores, supervisores, gestores, responsaveis pelos alunos).

A Educacao Inclusiva vem para resgatar os alunos inseridos no processo
de ensino, independente de suas diferencas ou limitagfes fisicas, intelectuais,
emocionais ou psicolégicas, de maneira que o aluno se sinta parte do ambito
escolar. Mirandola (2010) aborda que pensar uma escola capaz de atender a
todos com gualidade e respeito
as diferencas é um desafio a ser superado pela sociedade brasileira. Para que a
Incluséo aconteca é preciso de um novo olhar escola, da familia e da sociedade,

reconstruir conceitos, sentimentos e valorizar cada um em sua esséncia.

As escolas integradoras constituem um meio favoravel a construcéo da
igualdade de oportunidades da completa participacdo; mas, para ter
éxito, requerem um esforco comum, ndo s dos professores e do
pessoal restante da escola, mas também dos colegas, pais, familias e
voluntarios. A reforma das instituicbes sociais ndo s6 € uma tarefa
técnica, mas também depende, antes de tudo, da convicgdo, do
compromisso e da boa vontade de todos os individuos que integram a
sociedade (DECLARACAO DE SALAMANCA, 2004, p. 14).

A educacdao inclusiva nas escolas deve se pautar na qualificacdo dos
professores, um preparo com formagao continuada que trabalhe essas questdes
voltadas para os alunos com deficiéncia, metodologias diversificadas, recursos
adaptados, curriculos flexiveis e planejamento diferenciado atendendo todos os

alunos, onde todos estejam juntos nesta perspectiva inclusiva escola.
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A transformacdo social comeca com 0s conceitos de respeito a
diversidade sendo integrada na rede regular de ensino com o objetivo de formar
cidaddos conscientes e participativos. As escolas devem reconhecer as
necessidades dos alunos , proporcionando uma educacéo de qualidade.

De todo modo, implica novas praticas docentes, em uma reconstrucao da
escola, todos da Educacdo, da sociedade devem olhar para a inclusdo néo
apenas como um direito, mas também como um beneficio, onde possamos
valorizar a diferenca de uma maneira que nos tornem iguais dentro de nossas

diversidade

CAPITULO II-
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2.1. ADAPTACOES CURRICULARES E O TRABALHO DOCENTE.

Na sala de aula inclusiva, o professor atua como mediador do processo
de aprendizagem e os conteudos escolares sao considerados objetos da
aprendizagem. O seu trabalho é propor atividades para acessar os conteudos e
atingir os objetivos propostos, fazer intervenc¢des quando o aluno ndo consegue
realizar alguma atividade de forma auténoma, auxiliando-o a se sentir capaz de
realiza-la.

O trabalho docente requer metodologias e estratégias de ensino e de
apoio para que assim os alunos se desenvolvam adequadamente e no contexto
atual de educacdao inclusiva o professor deve levar em conta os diferentes ritmos,
estilos e interesses de aprendizagem de cada aluno.

Os procedimentos de ensino tém como foco a construgao coletiva e sao
organizados com base nas necessidades dos alunos. Isso quer dizer que todos
os alunos séo diferentes e em algum momento mesmo 0S que nao S&o
deficientes podem precisar de apoio e de recursos diferenciados para aprender
e por causa disso a avaliacdo da aprendizagem deve estar de acordo com as
atividades, os recursos utilizados e com os objetivos, uma vez que 0 processo
de ensino-aprendizagem foi redimensionado.

Por isso, o ideal € a avaliagdo continua, realizada durante todas aas
atividades, uma vez que ela fornece dados mais pontuais sobre o desempenho
e sobre as necessidades dos alunos. Essa forma de avaliacdo possibilita que o
professor faga ajustes no processo, potencializando-o ou diminuindo seu ritmo e
utilizando as adaptacdes no que foi planejado. A Resolucdo CNE/CEB N° 2 de
setembro de 2001 traz orientagfes quanto aos aspectos que precisam ser
levados em conta e 0 que precisa ser realizado por parte das escolas para que
a inclusado ocorra com qualidade. Isso fica claro em seu Art. 8° que aborda o que
as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de

suas classes comuns:

| — professores das classes comuns e da educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos;

Il — distribui¢@o dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que foram classificadas, de
modo que essas classes comuns se beneficiem das diferencas e
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ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do
principio de educar para a diversidade;

Il — flexibilizacbes e adaptacfes curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos contetidos béasicos, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacéo
adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
politico pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria;

IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante:

a) atuacédo colaborativa de professor especializado em educacéo
especial;

b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis;

C) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
Inter institucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem,
a locomogéo e a comunicacao.

V — servicos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor especializado em educacao especial realize a
complementacdo ou  suplementagdo  curricular, utlizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI — condi¢bes para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacéo
inclusiva, com protagonismo dos professores, articulando experiéncia
e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas na
relacdo pedagodgica, inclusive por meio de colaboragdo com
instituicdes de ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e
constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da
comunidade;

VIll — temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia
mental ou com graves deficiéncias mdltiplas, de forma que possam
concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, conforme
estabelecido por normas dos sistemas de ensino, procurando-se evitar
grande defasagem idade/série;

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas classes
comuns, em sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em tempo menor, da
série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96
(BRASIL, 2001).

O curriculo deve ser flexivel, dindmico, aberto & adapta¢cdes curriculares,
o professor deve ter o objetivo de oferecer ao aluno o pleno acesso ao

conhecimento, de forma que favoreca a construcao e aprendizagem do aluno, a
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escola deve estimular o desenvolvimento das habilidades e competéncias,
respeitando suas potencialidades e necessidades.

Isso nos faz reconstruir a metodologia e todo o processo de ensino, de
maneira que a avaliacdo do meu aluno seja flexivel, entdo quais sao as
maneiras, 0s caminhos que irei tracar para atender meus objetivos relacionados
a aprendizagem valorizando o que meu aluno sabe e o que ele esta construindo.
Segundo o documento Saberes e Praticas da Inclusdo- Recomendacdes para a

Construcéo das Escolas Inclusivas:

As adequacdes Curriculares constituem, pois possibilidades
educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressup8em que realize a adequacdo do curriculo regular,
guando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um
curriculo dinamico, alteravel, possivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educando. Nessas circunstancias, as
adequacdes curriculares implicam a planificacdo pedagogica e as
acoes docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o
aluno deve aprender, como e quando aprender, que formas de
organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem e como e quando avaliar o aluno. (MEC, 2005, p.61)

Diante de todo o envolto da educagdo nos deparamos com varias
situacOes de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, mesmo porque
temos uma sala de aula heterogénea todos os alunos sdo diferentes e cada um
tem suas particularidades, e precisamos identificar quais os caminhos, a didatica
gue atenda de maneira significativa nossos alunos em todos seus aspectos
educativos, sociais, psiquicos e fisicos.

O professor deve primeiramente conhecer as peculiaridades de cada
aluno, que as acodes sejam planejadas, onde todos participem integralmente das
oportunidades educacionais. As adequacdes curriculares tém caréater facilitador
no processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, & organizacao didatica tem
gue propor conteudos, objetivos e metodologias diversificadas, bem como o
ambiente fisico, os materiais didaticos, o espago para tender as suas
necessidades especiais. “[...] curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para

que atenda realmente a todos os educandos” (BRASIL, 1998, p.33).

As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um
continuo, compreendendo desde situacBes mais simples e/ou
transitorias — que podem ser resolvidas espontaneamente no curso do
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trabalho pedagégico - até situacbes mais complexas efou
permanentes — que requerem o0 Uso de recursos ou técnicas especiais
para que seja viabilizado o acesso ao curriculo por parte do educando.
Atender a esse continuo de dificuldades requer respostas educativas
adequadas, que abrangem graduais e progressivas adaptacfes de
acesso ao curriculo, bem como adaptacbes de seus elementos
(BRASIL, 2001, p. 58).

Vemos que as escolas ainda ndo trabalham com curriculos flexiveis, ainda
falta planejamento e a reformulagéo do curriculo para ajustar o fazer pedagogico
as necessidades dos alunos. As praticas pedagoégicas devem ser organizada de
acordo com as necessidades de cada aluno, essa metodologia deve ser
significativa, contextualizada, motivadora para promover o desenvolvimento dos
alunos.

Qualquer aluno, para ter acesso ao curriculo, necessita de recursos
pedagogicos materiais e ambientais, mas os alunos com necessidades
educacionais especiais necessitam de recursos complementares para que sua
aprendizagem seja realmente significativa, tais como fisioterapia, fonoaudiologia,
entre outros e nem sempre a escola consegue oferecer tais atendimentos.

O curriculo € uma proposta de ensino que tem como objetivo melhorar a
gualidade de vida dos alunos e a aprendizagem significa de uma maneira que a
familia seja parceira nesse processo. O curriculo deve valorizar o0s
conhecimentos prévios dos alunos contribuindo para formacéo integral do aluno,
proporcionando o acesso a cultura e respeitando as singularidades, diferencas
individuais e de grupos sociais.

Além disso, ha alunos que precisam de lupa, recursos em relevo, lingua
de sinais e proteses auditivas para que o0 acesso a aprendizagem seja facilitado.
Também podemos destacar outros recursos como rampas, banheiro adaptado,
sinalizacdes no chdo e mobiliario adequado, entre outros, sempre dependendo
da necessidade do aluno.

Dentro das adaptacdes curriculares temos que pensar no Projeto Politico
Pedagdgico, que é o ponto de referéncia para as praticas escolares, que norteia
a maneira que a escola ira planejar as metodologias e evoluir no processo de
ensino e aprendizagem, esse documento reflete a proposta educacional da
escola, traz a identidade, os caminhos para ensinar, deve ser construidos por

todos da escola, da familia e da comunidade.
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As adaptacbes realizadas no ambito do projeto pedagdgico (curriculo
escolar) correspondem as medidas de ajuste do curriculo geral, como
a organizacdo escolar e os servicos de apoio. Essas adaptacdes
devem proporcionar as condi¢Bes estruturais para que ocorram as
adaptac6es em sala de aula e individuais (BRASIL, 1998).

No processo ensino-aprendizagem, o professor e aluno devem
estabelecer um par educativo, onde o educador deve ser o facilitador desse
processo, pesquisando e inovando sempre, sendo pesquisador, promovendo
avaliacdes diferenciadas que atendam as dificuldades dos alunos, elaborando
metodologias inovadoras, motivadoras, trabalhando com ludicidade, usando
jogos, brincadeiras e mausicas, mostrando as criangas que sao capazes de
produzir , de ter autonomia, de serem cidad&os criticos.

Ensinar é dividir saberes, e aprender com os alunos ouvir o que eles tem
a dizer, € possibilitar que os alunos sonhem , imaginem e criem, que produzam
e respeitar que cada ser tem sua cultura, seus valores e suas limitagdes e que
podemos ser um par educativo, ensinar ndo € simplesmente transferir

conhecimento € construir juntos na sla de aula.

Que o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para
identificar de que conhecimentos ele j& dispde (relacionados com o
tema de cada unidade de conteido), e que necessidades educacionais
apresenta; Que o professor use de sua criatividade para criar formas
alternativas de ensinar, que respondam as necessidades identificadas;
Que o professor use continuamente da avaliagdo para identificar o que
precisa ser ajustado no processo de ensinar (ARANHA, 2000, p. 30).

Os professores devem tornar-se outro para construir um novo modo de
pensar e agir, a escola deve sofrer modificagdes para receber os alunos com
deficiéncia, tirando a responsabilidade do sujeito em se adaptar e se adequar ao
paradigma dos ditos normais, onde a escola tem que se adequar aos alunos e

nao os alunos adequarem & escola.

2.2- Adaptacdes de acesso ao curriculo
Carvalho (2008, p.116) define esse tipo de adaptacdo como as que “se

referem as previsdes de recursos técnicos e materiais, bem como a remocao de

barreiras arquitetdnicas”.
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Qualquer aluno, para ter acesso ao curriculo, necessita de recursos
pedagogicos materiais e ambientais, mas os alunos com necessidades
educacionais especiais necessitam de recursos complementares para que sua
aprendizagem seja realmente significativa, tais como fisioterapia, fonoaudiologia,
entre outros e nem sempre a escola consegue oferecer tais atendimentos.

Isso faz com que a familia busque esses servicos e a escola deve
organizar os horarios para que os alunos possam comparecer nos atendimentos.

Além disso, ha alunos que precisam de lupa, recursos em relevo, lingua
de sinais e préteses auditivas para que 0 acesso a aprendizagem seja facilitado.
Também podemos destacar outros recursos como rampas, banheiro adaptado,
sinalizacdes no chao e mobiliario adequado, entre outros, sempre dependendo
da necessidade do aluno.

Todos esses recursos visam levar a facilitagdo da aprendizagem e a
participar das atividades de forma a atingir os objetivos educacionais, mas €&
preciso ter claro que somente tais recursos nao sao suficientes e precisam de

outras adaptacdes que envolvem outros aspectos.

2.3- Adaptacdes curriculares néo significativas

As adaptagOes curriculares podem ser de dois tipos, e devem ser
utilizadas sempre que necessario pelos professores. Elas podem ser nédo
significativas e significativas conforme a situacao.

As adaptacoes curriculares nao significativas sao:

Também chamadas de inespecificas ou de pequeno porte sao
as que ocorrem cotidianamente na pratica pedagogica de
professores que agem como profissionais da aprendizagem em
vez de meros profissionais do ensino. S8o criativos e criam
ajustes para facilitar a aprendizagem de todos. (CARVALHO

Carvalho destaca que as adptacfes precisam ser feitas pela anasilse e
planejamento peculiar do ptrofessor para que atenda as especificidades que
existem naquele contexto, e por isso, ndo sao “receitas” unicas para todas as

situacoes:

Objetivos e de conteddos, quando necessarios, eliminacdo de
conteddos secundérios; nas atividades de ensino-aprendizagem,
envolvendo diferentes graus de complexidade, planejamento de
diversas atividades para trabalhar um mesmo contelido, selecédo e
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adaptacdo de materiais de uso didatico, estimulo as atividades de
pesquisa nos arredores da escola, etc.; na metodologia, como a
adequacdo da linguagem em nivel de compreensdo das criangas,
preferéncias a métodos que favorecam a experiéncia direta, a
constru¢cdo do conhecimento, a motivacdo e a transferéncia de
aprendizagem e na avalia¢do, envolvendo n&o s6 o aluno como o
professor, a instituicdo escolar, o curriculo, as atividades
desenvolvidas, em suma: todo o contexto de ensino-aprendizagem.
(CARVALHO, 2008, p. 118).

Contudo, em muitos casos, somente algumas mudancas mais simples
ndo bastam, e é ai que ocorrem as adaptacfes curriculares significativas. As
adaptacdes curriculares necessitam ser pensadas, a partir do contexto grupal
em que se insere determinado aluno; a partir de cada situagéo particular e ndo

Como propostas universais.

2.4- Adaptacdes curriculares significativas
As adaptacdes significativas sdo mais expressivas, “eliminando

conteldos essenciais e/ou objetivos gerais que se considerem basicos, nas
diferentes areas curriculares e a consequente modificacdo dos critérios de
avaliacado”. (CARVALHO, 2008, p. 118)

Temos como exemplos:

a) Eliminacéo de objetivos basicos, mesmo que temporariamente, diante das
dificuldades encontradas pelo aluno, introduzindo objetivos mais
especificos;

b) Modificacbes metodoldgicas: adocdo de estratégias particulares para
levar os alunos a alcancar os objetivos.

c) Adaptacbes na avaliagdo: as técnicas e os instrumentos de avaliagédo
devem ser diversificados e adequados as caracteristicas dos alunos e nao
ao cumprimento integral do curriculo.

E importante salientar que o professor ndo deve estabelecer um curriculo
para cada aluno, mas, fazer alteracbes no mesmo sempre que forem
necessarias. ndo deve preocupar-se somente com o0 conhecimento através da
absorcdo de informac¢bes, mas, principalmente, ser um um facilitador de
aprendizagem, aberto as novas experiéncias, procurando compreender, numa
relacdo empatica, também os sentimentos e os problemas de seus alunos e

tentar leva-los ao desenvolvimento cognitivo e sécio-afetivo como um todo.

25



Podemos definir as adaptag8es curriculares como modificagBes que é
necessario realizar em diversos elementos do curriculo basico para
adequar as diferentes situaces, grupos e pessoas para as quais se
aplica. As adaptacgdes curriculares séo intrinsecas ao novo conceito de
curriculo. De fato, um curriculo inclusivo deve contar com adaptacdes
para atender a diversidade das salas de aula, dos alunos (GARRIDO
LANDIVAR, 1999, p. 53).

As adaptacbes curriculares passa a denominar toda e qualquer acgéo
pedagogica que tenha a intencao de flexibilizar o curriculo, apoiando o processo
de desenvolvimento e aprendizagem do aluno, respeitando as particularidades
de suas etapas evolutivas; desafiando o mesmo a participar, descobrir e criar.

CAPITULO 3

3.1- O professor e as adptacOes para um ensino aprendizagem
significativo

O professor mediador é aquele que busca ouvir as criancas, que valoriza

0s conhecimentos prévios, que promove a autonomia dos alunos. O professor
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deve ser um facilitador, um motivador da aprendizagem, deve ser transformador
despertando o interesse de aprender dos alunos, levando os & refletir. Na
verdade o professor e aluno nessa situagédo de mediacdo sdo mais parceros no
processo educacional, onde os pares sdo importantes no processo de ensino
aprendizagem.

E de suma importancia a mediacéo do professor no processo de ensino
aprendizagem, relacionando te6ria com a pratica na busca de construir
habilidades e promover a autonoomia dos alunos. O professor deve se auto
avaliar sempre estar revendo sua pratica, se reenventando cada dia mais, hoje
mesmo 0 cenario que estamos vivemos da pandemia do Covid-19 nos mostra
guanto foi necessario o professor se refazer para poder atender aos alunos de

maneira remota.

O professor pode ensinar, mas com o que é do que com aquilo que
pretende ensinar seu modo de fazer as coisas implica mensagem
implicita de efeitos que podem ser positivos ou negativos; se aceitam
ou recusam suas atitudes e seus valores, reforca-se o interesse ou o
desinteresse pelo aprendido. (2006, p 25) Para que o aluno corrija seus
erros, nao basta comunicar-lhe que respondeu mal ou indicar o erro,
nao existe efeito automético de aprendizado pela simples indicagéo de
erros. Com frequéncia é preciso indicar o porqué do erro e dar
informagdo complementar, sobre tudo em perguntas que supdem
compreensédo e ndo mera memoriza¢do. (MORALES, 2006, p 122)

O conhecimento é construido em conjunto e o professor € mediador desse
processo, ele é articulador, prepara o ambiente, planeja e coordena momentos
de aprendizagem em que o aluno produza e aprenda, faga a construgéo do seu
conhecimento atravez de caminhos que foram proporcionados pelo professor,
ele se torna o facilitador desse processo.

E fundamental que considere o fato de que o docente, quando se torna
comprometido com a crianca e com uma educacao de qualidade, onde a crianca
€ alvo do processo ensino-aprendizagem, e o professor tem que saber que em
todos os momentos € exemplo para seus alunos, entdo deve estar bem atento
ao que realiza dentro da sala de aula, proporcionar que o aluno tenha confianca
na figura do professor, assim estabeleceram uma 6tima relagdo que sera de
trocas mutuas de informacdes e construiram juntos a aprendizagem.

Estabelecida uma boa relagédo professor/aluno fica mais facil o professor
conseguir bons resultados com os alunos com deficiéncia, o aluno sentindo se
seguro no ambiente que esta, com confiangca no professor estara sujeito a

desenvolver sua identidade e conhecimentos, Segundo Coll et al 2004 p.44 é:
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“... O modo mais seguro de melhorar as atitudes e as expectativas dos
professores € desenvolver seu conhecimento da diversidade dos alunos e suas

habilidades para ensinar-lhes”

A escola deve ter como ponto de referéncia para suas praticas
escolares o seu projeto pedagogico, orientando e operacionalizando o
curriculo. Deve-se considerar que a escola flexibilize e diversifique seu
funcionamento e préaticas educacionais de forma a atender as
diferengas individuais dos alunos, favorecendo o processo de
ensino/aprendizagem. Ao se identificarem as necessidades
educacionais especiais dos alunos, é possivel garantir recursos e
meios favoraveis que apoiem o processo educacional, possibilitando a
adocéo de propostas curriculares diversificadas (BRASIL, 1998).

Cada aluno é Unico, e quando estamos nos referindo a alunos com
deficiéncia, o professor deve conhecer a deficiéncia do aluno, observa-lo, saber
0 que gosta, sua afinidades, suas caracteristicas, estabelecer uma boa relacdo
com a familia para saber o que o aluno gosta e o que ele ndo gosta, deve
investigar tanto a sua comorbidade, quanto sua cultura para poder desenvolver
praticas educacionais que atendam seus anseios.

O correto é que a formacéo do professor desde a inicial elenque questdes
da Educacédo Especial, porém o que vemos € gue essa questdo na graduacéo é
pouco vista e geralmente os professores se dedicam mais na poés-graduacao, os
professores buscam formacé&o continuada que muitas vezes nao € oferecido pela
rede de ensino que estao lecionando, sendo necessario utilizarem dos recursos
proprios para se qualificarem.

Diante do que foi até aqui explanado, observamos a dificuldades dos
alunos em realizar atividades na area de matematica, muitas pesquisas revelam
gue os alunos, em geral demonstram resisténcia nesta matéria, e diante dessas

guestdes como incluir os alunos com NEE dentro do contexto da matematica?

3.2 - O ensino da matematica e a inclusao
A matemaética é vista pelos alunos como sendo a disciplina mais dificil na

escola, muitos tem receio nas aulas de mateméticas, até veem os professores
como 0s mais rigidos no processo de ensino Diante dessa situacéo € necessario
reelaborar o cenario da matematica para que tenha melhor aceitagdo dos alunos,
gue se sintam mais confiante com o conteudo.

A postura e didatica do professor no ensino de matemética é
fundamental, porque ele que media as relacdes € fundamental que ele guie o

processo de aprendizado, se os alunos se sentirem acolhidos dentro da sala de
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aula e o professor estabelecer uma relacdo de confianca o processo de
aprendizagem tem mais facilidade de acontecer e concomitantemente os alunos
inclusos ja fazem parte desse cenério.

A escola precisa de mudancas , principalmente em relacdo as praticas
gue os professores desenvolver na sala de aula, na questdo da matematica
muitos professores utilizam ainda a pratica tradicional, € necessario que se
reveja essas praticas para que os alunos sinta-se mais atraidos e com vontade
de participar da disciplina de matematica, tirando o0s pré-conceitos que
estabelecem ao dizer que é muito dificil, que ndo se aprende, que somente 0s
capacitados aprendem, voltando a uma aprendizagem que facilite a
compreensao e interpretacdo dos alunos. A inclusdo vem na perspectiva de

ajudar todos os alunos ndo somente os que tém deficiéncia.

(...) faz-se necessaria uma mudanca profunda na Educacéo que esta
pautada no método tradicional de ensino, no sentido de incentivar a
aprendizagem, criando-se um ambiente propicio onde o aluno possa
realizar suas atividades e construir o seu conhecimento. Estas
mudanc¢as implicam também alteracdes que envolvem curriculos,
postura e papel do professor e do aluno e o desenvolvimento de novos
instrumentos, estratégias ou metodologias. ( SCHLUNZEN, 2000, p.
50)

Para Miguel e Miorim (2004, p.70), a finalidade da Educacdo matematica
é fazer o estudante compreender e se apropriar da propria Mateméatica
‘concebida como um conjunto de resultados, métodos, procedimentos,
algoritmos etc.” Sendo assim o importante é o aluno compreender a matematica
para poder utilizar ela no seu dia-a-dia, nas situ¢des cotidianas, o aluno entender
gue usa matemética ao fazer um bolo, ao comer uma pizza, ao dividir uma bala
com colega na escola, ao jogar futebol, a todos momentos de nossa vida
estamos envolvidos na matemética.

A matematica € essencial em nossas vidas, entdo o professor tem que
buscar fazer com que esse ensino seja produtivo, prazeroso para tirar essa
aversdo a matematica, o professor pode criar suas proprias préticas e divesificar

suas aulas.

[...] o ensino de Matemética, assim como todo ensino, contribui (ou
ndo) para as transformacdes sociais ndo apenas através da
socializacdo (em si mesma) do contetdo matematico, mas também
através de uma dimensao politica que € intrinseca a essa socializacéo.
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Trata-se da dimensdo politica contida na prépria relagdo entre o
conteddo matematico e a forma de sua transmissao-assimilagdo (

DUARTE, 1987, P.78).

O professor deve estimular a solu¢cées de problemas dos alunos,
levantando questdes que fazem parte do dia a dia do aluno, utilizar aulas
ludicas, atraves de jogos e oficinas que facam os alunos a se identificarem
com a disciplina.

A disciplina de matematica incorpora sentidos abstratos e concretos
talvez talvez a parte da abstracéo seja a grande dificuldade para os alunos,
ou até mesmo a maneira como o professor proporciona 0 momento de
aprendizagem € necessario estrategias de ensino que incluam os alunos
com deficiencia para que fagam parte do contexto escolar.

A matematica € totalmente ligada a realidade de cada aluno e o
professor pode desenvolver praticas que o conteudo se aproxime do
cotidiano do discente, muitos alunos apresentam dificuldades na
matematica provocando forte rejeicado da disciplina.

O mundo atual é rapidamente mutavel, a escola como os
educadores devem estar em continuo estado de alerta para
adaptar-se ao ensino, seja em conteddos como a metodologia,
a evolugdo dessas mudancas que afetam tantas condi¢Bes
materiais de vida como do espirito com que os individuos se
adaptam a tais mudancas. Em caso contrario, se a escola e os
educadores descuidarem e se manterem estaticos ou com
movimento vagaroso em comparacdo com a Vvelocidade
externa, origina-se um afastamento entre a escola e a realidade
ambiental, que faz com que os alunos se sintam pouco atraida
pelas atividades de aula e busquem adquirir por meio de uma
educacdo informal os conhecimentos que consideram
necessarios para compreender a sua maneira no mundo
externo.( PARRA,1993, p. 11)

O professor deve estar sempre em formagéo continua, pesquisando
e inovando porque o mundo estd em constante evolugéo, muitas vezes se
preocupa muito com o conteudo que a BNCC, a Base Nacional Comum
Curriculartraz de referéncia para se trabalhar em sala de aula e essa
atencdao voltada para o contetudo acaba dificultando o olhar que o professor
deve ter para os alunosinclusos, que sdo praticas diversificados que
proporcione uma aprendizagem significativa. PARRA (1996, p. 16) afirma:

“E preciso decidir a respeito dos contetidos e também sobre a metodologia
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mais conveniente, para suprir em compensacao muitos temas costumeiros
gue tem continuado a fazer parte dos programas, mas que hoje sao inuteis”

Os docentes devem valorizar o conhecimento prévio dos alunos,
conhecer a realidade de cada um , as dificuldades, as limitagbes e
especificidades, realizar uma sondagem da sala, se a turma tem aversao
em matematica, se eles sdo participativos . E importante trabalhar
diferentes praticas com os alunos que envolva jogos, brincadeiras e

experiéncias onde o aluno seja protagonista no processo de ensino.

E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse
pela matematica, o medo da avaliagcdo, pode ser contribuido,
em alguns casos, por professores e pais para que esse
preconceito se acentue. Os professores na maioria dos casos
se preocupam muito mais em cumprir um determinado
programa de ensino do que em levantar as idéias prévias dos
alunos sobre um determinado assunto. Os pais revelam aos
filhos a dificuldade que também tinham em aprender
matematica, ou até mesmo escolheram uma area para sua
formacao profissional que nao utilizasse matematica.( VITTI,
1999, p. 32/33)

Em muitas escolas os professores usam a disciplina de matemética
como punicao, se a turma é indisciplina, ndo tem bom comportamento o
professor realiza uma prova complexa, atividadescomplicadas e praticas
bancarias. O professor deve ter uma metodologia que valorize seu aluno,
com praticas ludicas, diverdificadas que proporcione a autonomia, o
raciocinio l6gico, a criatividade e resolvendo situacdes problemas.

A socializacao dos alunos é de suma importancia para as atividades
em sala de aula em grupo, os conteudos de matemética se trabalhados de
maneira prazerosa, com alternativas ludicas, que aumentama a
concentracdo, raciocinio, atencdo, motivacdo e o principal a afeicdo a
matematica. “A escola teria de repensar seu ensino nao para funcionar
somente dentro de seus muros, mas para ultrapassa-los e possibilitar aos
seus alunos a continuidade de sua aprendizagem sem a presenca do
professor”. (BRASIL, 2006, p. 49)

No ambito escolar todos devem estar envolvidos no processo de
ensino aprendizagem , a organizacdo do ambiente € de suma importancia,
onde nao seja uma sala carregada de informacgdes valorizando a realidade

gue o aluno esté inserido significa fazer uma contextualizacdo do que o
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aluno aprende na escola e em seu cotidiano, isso traz transformacdes de

idéias de conceitos.

E importante que estimule os alunos a buscar explicacbes e
finalidades para as coisas, discutindo questbes relativas a
utiidade da Matematica, como ela foi construida, como pode
construir para a solugéo tanto de problemas do cotidiano como
de problemas ligados a investigacdo cientifica. Desse modo, o
aluno pode identificar os conhecimentos matematicos como
meios que o auxiliam a compreender e atuar no mundo.
(PCN’s,1998, p. 62/63).

O papel do professor € de suma importancia no processo de
aprendizagem do aluno, é fundamental porque é ele que media essa
relacdo que desperta interesse pelo que esta sendo trabalhado em sala
de aula, por isso, a didatica do docente € primordial o seu planejamento a
organizacéo utilizando a ludicidade, a organizac¢éo utilizando a ludicidade
inserindo musica, experimentos, histéria em quadrinhos, teatro, filmes e
situacdes problemas.

Dentro da escola inclusiva deve haver a flexibiza¢do curricular, o
planejamneto adaptado, parceria entre a equipe escolar para construgao
do processo de ensino aprendizagem, em algumas praticas observadas de
professores podemos analisar que ainda cobram a memorizacdo que nao
faz sentido para o aluno pois ndo héa internalizacdo, compreensdo do

conteudo estudado.

O curriculo ndo deve ser concebido de maneira a ser o aluno
guem se adapte aos moldes que oferece, mas como um campo
aberto a diversidade. Tal diversidade ndo deve ser entendida no
sentido de que cada aluno poderia aprender coisas diferentes,
mas sim de diferentes maneiras ... (PASTOR. 1995 p. 142-14).

O curriculo tem que ser adptado flexivel, tem que relatar a
experiéncia que contemple as situagfes individuais e coletiva, que reflita a
realidade da escola elementos culturais, histérico onde o aluno seja
protagonista , ativo e participativo no processo de ensino aprendizagem. O
curriculo é o reflexo da escola deve ser bem planejado com um olhar para
os alunos inclusos , que se reformule a cada situagdo onde demonstre um
cendrio em que todos participem de maneira ativa na sala de aula.

Ao professor deverda ser assegurado 0 suporte necessario para que
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em sala de aula possa disponibilizar de todos os meios, métodos, técnicas
e recursos a fim de garantir aos alunos inclusos, todas as possibilidades
para 0 seu desenvolvimento no ensino de matemética. O curriculo é
percurso de busca que deve ser sempre questionado e reavaliado. No

artigo 7° da mesma Declaracéo, |é-se a seguinte afirmacéao:

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independente de quaisquer dificuldades que elas possam ter.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos
estilos e ritmos de aprendizagem a assegurando uma educacéo
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos
e parcerias com as comunidades. Na verdade existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola (1994).

A escola deve pensar em um curriculo para a escola inclusiva, onde
estejam implicitas as estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo
decisbes que oportunizam adequar a acdo educativa escolar as
necessidades particulares de cada um. A escola inclusiva € aquela que
conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades, e a
elas responde, com qualidade pedagdgica.

E fundamental que se proporcione atividades educativas e indique
estratégias aos educadores para o desenvolvimento de habilidades
funcionais e conhecimentos que s&o importantes para tornar os alunos
inclusos independentes e produtivos, conforme suas possibilidades na vida
escolar, familiar e social.

A Base Nacional Curricular Comum (2017, p. 15) enfatiza que cabe

aos professores:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-peda-
gogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteldos complementares, se necessario, para trabalhar com
as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e
cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializa-
¢éao etc.

Os sistemas escolares, as escolas e os profissionais da educagao
tem a necessidade de uma organizacdo de ensino que tenha como
referéncia a construcdo de aprendizagens significativas para o
desenvolvimento dos alunos e 0 exercicio consciente da cidadania pela
coletividade. Segundo DE LA TORRE (1993, p.138) o modelo holistico do
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curriculo, agrupa os diferentes conceitos curriculares em trés dimensoes:
reflexdo, estratégias e acdo, que correspondem as trés dimensdes da
estrutura curricular: projeto, processo e acdo, com uma clara

interdependéncia entre elas.

Consideracdes Finais

Diante dos estudos realizados € vimos que € fundamental a
mudanca de atitude do professor. As legislacbes e as politicas para a
Educacao Especial nos mostram que o professor deve ser inclusivo, ou
seja, normatiza como deve ser essa inclusdo de modo que o professor
deve ser aquele que relacione teoria com a pratica, que valorize a
realidade e o conhecimento prévio dos alunos e relacione os conteudos
matematicos com a situacdes do dia-a dia dos mesmos sempre que
possivel.

E fundamental desenvolver nos estudantes o senso critico, reflexivo
e participativo no processo de ensino e aprendizagem, bem como o senso
de responsabilidade social, de solidariedade e empatia para com as
diferencas. O professor nesse contexto deve inovar, pesquisar, mediar 0s
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saberes, e sempre com um olhar transformador que considere os alunos
com necessidades educacionais especiais em todos 0os momentos da
aula.

Na inclusdo, a relacdo professor/aluno é o caminho para
desenvolver a aprendizagem dentro do ambito escolar, e a conexao
desses pares- alunos e professor; alunos e alunos- deve acontecer de
maneira em que todos cooperardo e atuardo com os conteudos, onde o
docente desperte a curiosidade, o prazer, a pesquisa, motivacdo e a
compreensao dos alunos.

A prética do docente para ser relevante deve ser alicercada na
fomacdao teodrica e na reflexdo para que o professor possa ser mediador,
compartilhar saberes e momentos prazerosos na realizacdo das
atividades, pensar em um curriculo flexivel e um planejamento que atenda
as especifidades dos alunos.

Na educacao inclusiva o professor cria oportunidades de ensino,
desenvolve estrategias, explora as potencialidades de cada aluno
avaliando processualmente e sob diferenets intrumentos os alunos.

As legislacbes, diretrizes, as normas que regem a Educacédo
Nacional devem ser conhecidas e postas em pratica na escolarizacéo de

maneira que todos sejam de fato atendidos e beneficiados por elas.

Incluir, como vimos, é ensinar 0s alunos no mesmo contexto por
meio de atividades desafiadoras e adaptadas onde a teoria e a pratica

sejam sempre articuladas.
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