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RESUMO

SANTOS, Mainara das Dores Leite. O Ensino e Aprendizagem Das Quatro
Operacbes Basicas De Matematica No Ensino Fundamental. 2020, 39 f. Trabalho
de Concluséo de Curso (Monografia) — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
/ Unidade de Nova Andradina (Matematica).

O ensino das quatro operacdes basicas: adicao, subtracdo, divisdo e a multiplicacdo
€ essencial para desenvolvimento matematico do aluno, essa aprendizagem é
fundamental para o avanco escolar do educando. Essa pesquisa € bibliografica tendo
como objetivo conhecer mais sobre as quatros operacfes basicas, e compreender o
guanto elas sao essenciais para o desenvolvimento do conhecimento matematico nos
alunos do Ensino Fundamental. Como fundamentacao tedérica os autores Brousseau;
Lorenzato; Silva e Vygotsky. Sendo assim o primeiro capitulo fala dos conhecimentos
do professor e a importancia destes para o processo de ensino e aprendizagem. Em
seguida a importancia das quatro operacdes matematica e a origem e surgimento de
cada sinal tal qual os conhecemos nos dias de hoje. Procurou-se atentar para a
importancia da formacéo continuada do professor, para identificacéo das dificuldades
dos alunos e uma pratica docente de qualidade. Esse trabalho nos auxilia a
compreender que a forma que se media 0 conhecimento aos alunos é essencial para
0 ensino e aprendizagem dos conteddos matematicos.

Palavras — Chaves: Ensino e Aprendizagem; Matematica, Opera¢cbes Basicas;
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

SANTOS, Mainara das Dores Leite. The Teaching and Learning of the Four Basic
Operations of Mathematics in Elementary School. 2020, 39 f. Course Conclusion
Work (Monograph) - State University of Mato Grosso do Sul / Nova Andradina Unit
(Mathematics).

The teaching of the four basic operations: addition, subtraction, division and
multiplication is essential for the student's mathematical development, this learning is
fundamental for the student's academic progress. This research is a bibliography with
the objective of knowing more about the four basic operations, and understand how
essential they are for the development of mathematical knowledge in elementary
school students. As theoretical basis the authors Brousseau; Lorenzato; Silva and
Vygotsky. Thus, the first chapter talks about the teacher's knowledge and its
importance to the teaching and learning process. Then the importance of the four
mathematical operations and the origin and emergence of each sign as we know them
today. We tried to pay attention to the importance of the continuous training of the
teacher, to identify the difficulties of the students and a quality teaching practice. This
work helps us to understand that the way knowledge is mediated to the students is
essential for the teaching and learning of mathematical content.

Words - Keys: Teaching and Learning; Mathematics, Basic Operations; Elementary
School.
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INTRODUCAO:

Na disciplina de matematica encontramos quatros operacfes que sdo essenciais:
adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicagdo, sendo que, a compreensdo dessas

operacgdes € muito importante para desenvolvimento cognitivo e escolar do aluno.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017, p.265) o
conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da Educacgéo Basica,
seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na formacéo de cidad&aos criticos, cientes de suas responsabilidades

sociais.

O conhecimento matematico é fundamental para o cotidiano do aluno, quando se
compra ou vende algo, quando se pesa, mede entre outras acfes, € necessario
dominar as operacdes matematicas. O professor de matematica € o responsavel por

socializar esse conhecimento para o aluno.

Ensinar matematica ndo é uma tarefa muito facil pois além de saber a disciplina
e o conteudo de matematica o professor também deve ter meios que facilitem a
compreensao do aluno, a forma como o professor ensina e a didatica que ele utiliza
em sala de aula s&o muito importantes para a aprendizagem do educando.

O conhecimento do professor deve estar sempre sendo renovado, tendo ele
consciéncia de que sua formacao € continua, ndo acaba quando finaliza o curso de
graduacéo.

Temos o conhecimento de que a disciplina de matematica é complicada para
varios alunos que encontram muitas dificuldades no aprendizado tendo como foco
inicial de muitos dessas barreiras, a pouca compreensdo da adicdo, subtracao,
multiplicacéo e a divisao,

Vamos discutir de onde as quatro operagoes (adi¢éo, subtracdo, multiplicagéo
e divisdo) tém suas origens e quais as suas formas de funcionamento e ou
desenvolvimento légico.

Na sequéncia, a definicdo e as dificuldades de aprendizagens observadas em

cada operacao individualmente, fazendo o uso de dados ja coletados de um artigo
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escrito pelas professoras Sandra Regina Kimak e Maria Ivete Basniak (2016). Através
dessas informacfes, € possivel comprovar que existem sim alunos que iniciam os
anos finais do Ensino Fundamental com dificuldades de aprendizagem das quatros
operacoes, principalmente, na multiplicacao e divisao.

Entre as dificuldades encontradas a mais comum é na aprendizagem da
multiplicacéo (tabuada).

O papel do professor em sala de aula é fundamental para o desenvolvimento
do aluno, pois é ele o mediador do conhecimento. Silva e Martinez (2017, p 11) nos
enfatizam que o papel do professor no processo de aprendizagem do aluno é de
extrema importancia, pois 0 modo como procede em suas aulas, com relagdo ao
planejamento e organizacdo, podera facilitar ou dificultar a aprendizagem. Caso
muitos alunos tenham a mesma dificuldade, € fundamental retomar o contetudo de

outra forma, pois a aula original provavelmente tenha sido ineficaz.

Entdo, sendo o professor o orientador do aluno, é necessario que ele tenha
uma metodologia de ensino diferenciada que facilite o seu trabalho em sala de aula e
0 ajude a identificar as dificuldades que os alunos enfrentam nas quatro operacdes
matematicas. Apos essa identificacdo é importante que o educador reanalise a sua
metodologia de ensino e estude novas formas de ensino que venham ajudar na
aprendizagem do aluno.

Metodologia de ensino diferenciada e fundamentada € de grande serventia para
professor trabalha a matematica em sala de aula fazendo uso de jogos e materiais
manipuldveis para ensinar o aluno proporcionam um melhor acesso aos contetdos
curriculares. Para esse desempenho, é requisito que o docente esteja sempre
refletindo sobre a sua pratica, sobre as aprendizagens e dificuldades dos alunos e
sobre os meios de tornar as situagcfes didaticas mais proximas aos interesses e a
realidade de sua turma. A capacitacéo inicial, a formacao continuada, o estudo, enfim,

sao condicdes fundamentais em toda a carreira do profissional docente.
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1 CONHECIMENTO DO PROFESSOR

O ensino da matematica tem como ponto essencial as quatros operacdes basicas
sendo adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, essas operacfes sdo essenciais

para desenvolvimento matematico do aluno.

Segundo Fasheh (1998), ensinar Matematica através de vivéncias pessoais e
culturais pertinentes ajudard os alunos a saber mais sobre si proprio, sobre o dia a
dia, sobre cultura e a sociedade. Nota-se que nos anos iniciais do ensino fundamental
na disciplina de matematica séo trabalhos definicbes e situacdes problemas
envolvendo as quatros operacdes basicas. Mas nem sempre essas operacdes séo
compreendidas e assimiladas pelos alunos, e quando essa aprendizagem nao
acontece muitos deles segue as séries posteriores mostrando dificuldades e sem
adquirir o dominio necesséario para enfrentar as proximas etapas de ensino

aprendizagem.

Segundo Brousseau (2008), o professor deve recontextualizar o saber, procurar
situagbes que deem sentido aos conhecimentos que devem ser ensinados. E preciso
ainda, considerar a aprendizagem como uma modificagdo do conhecimento que o

aluno deve produzir com o auxilio consciente do professor:

O trabalho do professor consiste, entdo, em propor ao aluno uma situacdo de
aprendizagem para elabore seus conhecimentos como resposta pessoal a
uma pergunta, e os faga funcionar ou os modifique como exigéncia do meio
e nao a um desejo do professor. (Brousseau, 2008, p. 55).

Dessa forma, o professor sempre serd a chave para que as portas do saber do
aluno se abram e se formulem de uma maneira mais institucionalizada, ou seja, que
aprenda os conteudos de forma a construi-los internamente, porém, sem esquecer-se

de que os calculos precisam seguir regras proprias e especificas da matematica.

Uma das metas mais importantes do ensino de matematica é que tudo o
gue se ensine esteja inundado de significados. Esses significados é que dao

sentido para o aluno.
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Brousseau (1983), salienta que o esséncia de um conhecimento matematico se
define; N&o apenas pelo conjunto de situacbes em que este conhecimento é
executado como teoria matematica, ndo somente pelo conjunto de situacdes em que
o individuo o encontrou como meio de conclusdo, mas também, pela colecdo de
principios que repulsa, de erros que desvie, de economias que procura, de

formulacdes que retoma, etc.

Roland Charnay (2008) reforca que:

(...) a construcéo da significacdo de um conhecimento deve ser considerada
em dois niveis: Um nivel externo — qual é o campo de utilizagdo desse
conhecimento e quais sdo os limites desse campo? Um nivel interno- como e
por que funciona tal ferramenta? (Charnay, 2008, p. 44)

Sendo assim é importante avaliar a postura do professor, pois de acordo com
Brousseau (2008) o aluno obtém o conhecimento de acordo com as situacdes que
lhes séo oferecidas, sendo as mesmas vantajosas para a organizacédo do ensino, ou

do contrario, pode criar dificuldades que afetam a aprendizagem do aluno.

Para Lorenzato (2010)

Dar aulas é diferente de ensinar. Ensinar € criar condi¢cdes para que o aluno
construa seu préprio conhecimento. Vale salientar a concep¢do de que ha
ensino somente quando, em decorréncia dele, houver aprendizagem.
(Lorenzato, 2010, p. 13).

Apoés compreender que a aprendizagem do aluno, depende muita da forma que
o professor media 0 seu conhecimento e a didatica que é trabalhada dentro da sala

de aula, percebemos o quanto é importante a sua formacao inicial e continuada.

Agora cabe enfatizar sobre a formacgéo desse professor e 0 seu preparo para
transmissao do conhecimento. Sendo assim Nunes (2009, p.10) afirma:

A atividade do professor em sala de aula envolve simultaneamente dois
processos de ensino aprendizagem: um relacionado a aprendizagem do
aluno e o outro relacionado a aprendizagem do professor. (apud LEAL, 2017,
p.9).

Neste pressuposto, podemos enxergar a importancia de se considerar a
aprendizagem do aluno e do professor, e dessa forma analisar o conhecimento de
ambos. E também de extrema importancia que o professor tenha nitidez e preciséo
dos conteudos a serem ensinados. Com esses parametros, percebemos quao

importante € que o professor de matematica esteja preparando para ensinar o aluno.
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Lorenzato (2010, p. 13) destaca que “Considerando que ninguém consegue
ensinar o que ndo sabe, decorre que ninguém aprende com aquele que da aulas sobre

0 que néo conhece”.

Diante disso se entende que o professor s6 consegue ensinar o aluno se estiver
preparado, tendo o conhecimento e o entendimento do contelddo a ser ensinado em
sala de aula. Levando em consideracao também a formacao continuada do educador,
ressalta Leal:

Diante do exposto acima, entendemos que 0 ensino de um objeto matematico
requer competéncias por parte do professor, uma organizacao que de fato
possa garantir ao aluno aprendizagens com significado. Neste pressuposto,
temos como premissa que a formacgdo continuada para professores que
ensinam matematica, precisa ser organizada a partir das praticas, onde
podem emergir situagfes reais, evidenciadas na sala de aula com o ensino
dos conteudos matematicos. (Leal, 2017, p. 8).

Para ensinar matematica € importante conhecermos que conceitos estao
incluidos na atividade; nas formacdes normalmente sao apresentadas defini¢cdes, mas

para ensinar deve ser saber muito mais que defini¢des.

Leal (2017) afirma que “A formagao adequada deve ser uma via de acesso para
o0 professor tomar para si esses conhecimentos, organiza-los para o ensino da
matematica e tentar garantir os direitos de aprendizagem em matematica, para seus

alunos”.

A responsabilidade é toda do professor de ser eficiente, levando em conta que
a formacdo é particular e pessoal, entdo compete a cada um completar brechas
obtidas do curso superior de pedagogia e de matematica, e assim providenciar uma

formacao continuada na area.

Segundo Silva (2019) é essencial que os professores das séries iniciais do
fundamental participem de formacdes continuadas uma vez que a educacao esta
suplicando por isso. O autor nos diz que os alunos precisam ser motivados a
aprenderem. Porém é preciso repassar 0 prazer em aprender, bem como mostrar a

importancia da matematica na vida cotidiana de todos nés.

De acordo com Almeida:
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A formacao pedagdgica do professor também influencia na sua adaptacéo e
trabalho em sala de aula, portanto € imprescindivel que haja disciplinas e
trabalhos voltados para a parte pedagodgica, ndo esquecendo da questao
técnica que também e de extrema importancia para a formagéo adequada do
professor de Matematica. (Almeida, 2006, p. 10).

O professor deve sempre atento para o desenvolvimento da aprendizagem do

aluno, na posicédo de mediador da aprendizagem.



17

2 AS QUATRO OPERACOES MATEMATICAS

O ensino e a aprendizagem do conhecimento matematico sGo sempre um
grande desafio para os educadores, pois com o decorrer do tempo os educandos
estdo adentrando nos anos finais do ensino fundamental apresentando dificuldades
na aprendizagem do calculo matematico das quatro operacGes basicas (adi¢céo,

subtracdo, multiplicacéo e divisado). Para Basniak e Kimak (2016):

De um modo geral, os docentes do 6° ano reclamam a falta de base com que
os alunos chegam até eles. Pois o esperado é que estes alunos dominem as
operacfes com numeros naturais, incluindo o uso do algoritmo e a
compreensdo na hora de escolher a operagdo para resolver as situagdes
propostas pelo professor. (Basniak; Kimak, 2016, p. 4).

Berti e Carvalho (2007) afirmam que:

Muitas criancas completam a primeira e ingressam na segunda fase do
ensino fundamental apresentando problemas conceituais elementares,
relacionados ao sistema de numeracdo decimal e as quatro operagfes

basicas. (Berti; Carvalho 2007, p.2).
Com a falta de esclarecimento dessas duvidas os alunos ndo desenvolvem os
conceitos matematicos mais avangados. Desse modo, Silva (2011) coloca que “os
alunos que ndo conseguem aprender esses conceitos que sao basicos terdo

dificuldades na aprendizagem de outros conteudos matematicos”.

Dessas quatros operagfes basicas a multiplicacdo que tradicionalmente se
comece como tabuada é a operacdo que educando tem nivel maior de dificuldade.
Até mesmo, as equacdes mais simples, a maior parte dos alunos, ndo conseguem

desenvolver sem ajuda da calculadora e até mesmo o celular.

Para alguns autores, existem muitas barreiras no processo de aquisicdo e
dominio das quatro operagfes bésicas e estas, muitas das vezes ocorrem devido a
falta de interesse do aluno ou até mesmo a falta de atencdo na hora de resolver os
exercicios e, essencialmente a didatica do professor. Por outro lado, pode também
ocorrer fragilidade das bases cognitivas desses conhecimentos, ocasionando por isso,

tais dificuldades.
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A partir dos resultados da pesquisa, observa-se que grande parte dos erros
apresentados pelos alunos pode ser atribuida a ndo compreensdo do
algoritmo ou a dificuldades atencionais e/ou de memorizagdo. (Zatti;
Agranionih; Enricone, 2010, p. 130).

Silva (2019), enfatiza a importancia do ensino das quatro operacdes, sendo
estas, a base de todo conhecimento matematica e essencial para o0 seu
desenvolvimento nos anos que se seguem. Dominar esse conhecimento é
fundamental para o aprendizado de matematica. A autora também destaca que esse

dominio é a base para todos os outros conteldos.

Podemos notar que no cenario atual da educacao existe uma desconformidade
no aprendizado e no ensino que vem sendo ofertado nas escolas, e isso vem

acarretado em resultados negativos na formagao dos alunos.

Nesse contexto de se repensar o ensino aprendizagem das operacdes com
0S ndmeros nas séries iniciais do ensino fundamental, busca-se refletir como
muitas vezes a atuagéo dos professores podem estar ligadas as dificuldades
gue os alunos apresentam nessa disciplina. (Silva, 2019, p. 11).

Observa-se que a dificuldade de construcdo real pelas criangcas das nocdes
bésicas no inicio da Educacao Basica, pode repercutir até no Ensino Médio e muitas
vezes, até mesmo no Ensino Superior onde essas dificuldades podem ser mais
observadas em resolucdo de problemas envolvendo opera¢cdes comuns como

multiplicag&o e divisao.

Para esclarecer mais sobre essas quatro operacdes matematicas, podemos
analisar que as operac¢des matematicas contém os célculos que sao aplicados para a
resolucdo das equacbes. Em especial temos a adi¢do, a subtracdo, a diviséo e a
multiplicacdo, que mesmo sendo operacdes simples sdo de muita importancia para a
resolucdo de qualquer céalculo matematico, como por exemplo a tabuada sem o seu
conhecimento correto, ou seja, o significado de sua légica, o aluno ndo consegue

desenvolver equagdes simples.

Agora vamos entender sobre as suas origens, suas formas de funcionamento,
entre outras definicbes das quatros operacgdes. Primeiramente vamos compreender a
origem dos sinais de cada operacao separadamente e depois significado e a utilizacdo

das operacoes.
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Destacamos que para entender os sinais € preciso compreendé-los como

signos, assim como define Vygotsky (1896-1934).

Moreira (p.11.) nos enfatiza que a mediacdo para Vygotsky € a forca que
promove a construcao dos processos mentais superiores, ou seja, o desenvolvimento
cognitivo. Os instrumentos e os signos sdo fundamentais para esse desenvolvimento

guando diz:

Um instrumento é algo que pode ser usado para fazer alguma coisa: um signo
€ algo que significa alguma outra coisa. Existem trés tipos de signos: 1)
indicadores, sdo aqueles que tem uma relagéo de causa e efeito com aquilo
que significam (a fumaca indica fogo porque é causada por fogo); 2) icbnicos,
sdo imagens ou desenhos daquilo que significam; 3) simbdlicos, sdo os que
tém uma relacdo abstrata com o que significam. As palavras por exemplo,
séo signos linguisticos, 0s ndmeros s@o signos matematicos; a linguagem
falada e escrita, e a matematica séo sistemas de signos.

O uso de instrumentos e signos sao eminentemente humanas e por meio delas
€ que se desenvolvem as funcées mentais superiores. O conceito de namero, e a
capacidade de realizar as quatro operagdes basicas, depende dessa competéncia e
desse uso e do ensino mediado pelo professor, que deve criar situacfes didaticas

significativas que permitam os alunos recria-los cognitivamente.

2.1 Sinais e suas origens:

Nos antigos tempos, 0s seres humanos nao sabiam fazer a representacao dos
sinais das operacdes, sendo sinal de mais, menos, de multiplicar e de dividir. Apoés
pensarem muito eles compreenderam que havia uma necessidade da existéncia de

simbolos que representassem as operacdes que resolviam todos os dias.
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Figura 1- Como era representada as operagoes.

4 multiplicar 3 igual 12

5 mais 3 igual 8

2 dividir 2 igual 1

4 menos 2 igual 2

Fonte: http://bookbuilder.cast.org/view_print.php?book=81736

Os sinais + e — usados na adicéo e subtracdo ndo eram representados nas
operacdes matematicas. A invencao desses sinais teve inicio no momento em que o
homem passou a contar seus bens ha milhares de anos. E claro que o sinal + ndo era
utilizado, mas a ideia de adicdo foi a primeira a nascer apés esse momento. Os
primeiros sinais a ser representado na escrita pelo autor Johannes Widmann (1460-
1498) em 1489 foram mais (+) e menos (-). Mas s6 com o passar dos anos que se
tornaram conhecidos num livro publicado por Robert Record (1510-1558).

2.1.1 Adicéao

O sinal de mais (+) no seu surgimento nédo era utilizado em operacdes
algébricas, e sim na matematica financeira que se usava para representar 0 excesso
em operagdes comerciais. Na época era simbolizado pela letra “p” que era a primeira
letra da palavra em latim “plus” que significa “estd em excesso”. Tempos depois 0
matematico alemao Michael Stifel (1487-1567) que segundo os historiadores foi o
primeiro quem utilizou o sinal de (+) para indicar adi¢cdes algébricas. Mas para Stifel
chegar a esse sinal demorou um certo tempo pois, primeiramente em seus calculos

ele usou a palavra latina “et” que significa “e” que na matematica quer dizer adigao.
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Exemplo: para representar adi¢cdo 5 + 4 ele escrevia: 5 et 4.

No decorrer do tempo a letra “e” da palavra “et” foi removida e Stifel passou a
usar letra “t” como simbolo da adicdo. Com o passar do tempo escrita da letra “t” nas
equacdes foi sendo modificada até se chegar a forma fixa do sinal de (+). Podemos
observar na figura 2 claramente como foi o surgimento e a transformacao do simbolo

de “+” na adicao.

Figura 2- Origem do simbolo da adicé&o.

ot ottt —

Fonte: https://www.vivendoentresimbolos.com/2013/03/a-origem-do-sinal-de-adicao.html

2.1.2 Subtracao:

O sinal de (-) da subtracdo percorreu uma trajetoria bem semelhante do sinal
de (+) da adicdo. A palavra subtracdo tem origem no latim “minus” que significa
menos, e na historia existe poucos fatos sobre a origem do sinal da subtragéo, mas
segundo alguns relatos para se representar as equacgdes de subtracdo era escrito a
palavra “minus”, como segue no exemplo a seguir: 7 minus 4 = 3. Dessa forma eram
feitas as subtracdes antigamente, mas no decorrer do tempo e com intencdo de
simplificar o processo no momento de fazer os célculos abreviaram a palavra “minus”

para a palavra “mus” com um trago por cima. O exemplo esta na figura 3 abaixo.

Figura 3 - Origem do sinal da subtrac&o
e ——
4 mus 3 = 1

Fonte: https://www.vivendoentresimbolos.com/2013/04/a-origem-do-sinal-de-subtracao.html

Apos a palavra “mus” foi retirada sobrando apenas o trago “-“ que conhecemos

como sinal de menos. Esse sinal antigamente ja foi utilizado para identificar se uma
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barril estava cheio ou vazio, marcavam os barris que estavam vazios com o sinal de

(131

subtracao “-“, e quando estavam cheios era colocando no barril o sinal de adigao “+”.

2.1.3 Multiplicacéo:

O sinal de multiplicacdo teve origem no século XVI, quando matematico inglés
William Oughtred (1574-1660) o inventou. O simbolo de “x” para a multiplicagao foi
utilizado em 1631, sendo que foi escolhido por uma razéo religiosa para representar

a cruz.

Escrevendo a soma de parcelas iguais, como por exemplo8+ 8+ 8+ 8+ 8 +
8, ele contou quantas eram as parcelas, tomou sinal de adi¢cdo + e girou um pouco a
direita, que no final ficou representado dessa forma: 6 x 8. Dessa forma o simbolo da
multiplicagcéo “x” ficou muito semelhante a letra mindscula de x, mas com significados
diferentes. Esse simbolo também era conhecido como a Cruz de Santo André e como

sinal de dimenséao?.

No decorrer dos séculos, um sabio aleméao Leibniz (1646-1716) sugeriu uma
importante mudanga no sinal da multiplicacdo. Para o sinal n&o ser mais confundido

com a variavel x das fungdes, ele passou a usar um ponto “.” para representar o

simbolo da multiplicagcdo como segue abaixo.

6 x 8 ficou 6. 8 onde x =.

! Dimens&o: extensdo mensuravel (em todos os sentidos) que determina a porcdo de espaco
ocupada por um corpo; tamanho, proporcao.



23

Figura 4 - Origem do sinal de multiplicagéo.

Attp SAmatheusmathica blogspot com

Fonte: http://matheusmathica.blogspot.com/2010/04/matematica-dos-artistas-iii.html

Quando tratamos sobre o tema de multiplicacdo, automaticamente vem em
mente a tabuada, por essa razao no topico abaixo saberemos mais sobre o surgimento

e a origem da tabuada.

2.1.3.1 Tabuada:

Nos livros antigos a tabuada era conhecida como tabuada de Pitagoras. O
termo tabuada teve surgimento das tdbuas de célculos, que serviam como gabaritos
para acelerar a contagem nas transa¢fes comerciais. Na matematica a tabuada da

multiplicacéo, é utilizada para definir uma operacao de multiplicacdo algébrica.

A tabela ou tabuada de Pitagoras foi criada no século VI a. C pelo filésofo e
matematico grego Pitagoras, e por meio dessa tabela é possivel resolver todas as

operacodes existentes na tabuada tradicional.
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Figura 5: Tabuada de Pitagoras

Tabuada de Pitagoras

O W IN ([ A O N |= X
O W IN| G S ON ==

-
o
-
o

Fonte: https://images.app.goo.gl/F8DedTSzgbZr1zfU7

2.1.4 Divisao:

O primeiro simbolo de divisao usado foi o “/”, as formas x / y e § sendo a

divisdo de x por y a forma que os arabes representavam essa operacao.

Em 1931 o mateméatico Willian Oughtred (1574-1660) comecou colocar um
ponto entre o dividendo e o divisor em suas operagdes, sendo representado pelo sinal

.7, que em 1957 ele fez uso em uma obra.

X

Sendox/ye ;:x: y.

N&o demorou muito tempos para outros matematicos juntarem um simbolo a
outro e passaram a usar o sinal com dois pontos e uma linha entre os pontos, ficando
o sinal de divisdo também representado dessa forma “+”. Podemos observar como

ficou na operacéo na representacéo abaixo.

X:y=Xx+y



Figura 6: Origem do Sinal da divisao.

http-Ymeatheusmathica blogspot comy

Fonte: http://matheusmathica.blogspot.com/2010/04/matematica-dos-artistas-iii.html
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3 DEFINICAO DAS OPERACOES E SUAS DIFICULDADES

Nas opera¢cbes matematicas existem varias formas de fazer a resolucdo das
equacgdes. Temos a adicao, a subtracdo, a multiplicacdo e a divisdo, que mesmo
sendo equagfes simples tem muita importancia para raciocinio légico e para o

prosseguimento dos estudos dos contetdos matematicos nas séries subsequentes.

No decorrer dos topicos que seguem, serd comentada cada operacéo e as
dificuldades observadas por mim durante as atividades de estagio e nas eventuais
substituicbes que pude realizar na rede regular de ensino de Nova Andradina, bem
como, e principalmente, os subsidios obtidos de dados j& coletados de um artigo
escrito pelas professoras Sandra Regina Kimak e Maria Ivete Basniak (2016).

3.1 Adicéo:

A operacdo da adicdo contém o conceito de “somar” ou “ajuntar” uma
guantidade, mas a adicao vai muito além disso, pois ajuda o aluno a compreender o
sistema de numeracédo decimal, e a utilizar a técnicas operatérias com o algoritmo da

adicdo com agrupamentos e mudancas de unidade, dezena, centena e milhar.

A figura seguinte exemplifica como essa operacdo de adicdo por ser

represe ntada corretamente.

Figura 7: Exemplo de uma operacao de adicéo.

1

28 )1 28
+
03 = * g

1 121

Fonte: https://matematicabasica.net/adicao/
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3.1.1 Dificuldades observadas:

Mesmo essa operacao de adicdo sendo a mais facil de entender, para alguns
alunos do ensino fundamental ainda € um grande obstaculo a compreenséo, pois eles
nao conseguem assimilar as mudancas de unidade, dezena e centena que acontecem
ao decorrer do desenvolvimento da adicdo, e ndo posicionam corretamente na
posicao vertical ocasionando a adicdo incorreta de valores. Um exemplo facil de
observa a dificuldade desses alunos € quando eles deparam com o célculo da adicao
em que a soma das dezenas ultrapassa uma centena. No desenvolver do célculo eles

se esquecem de adicionar as dezenas ou centenas ao realizar a soma.
3.2 Subtracao:

A subtracdo, assim como a adicdo, € uma das opera¢des fundamentais da
aritmética. Ela consiste em subtrair dois ou mais niumeros tendo um outro nimero
como resultado. Traz também a ideia de “tirar” ou “diminuir” uma quantidade. Como
na adicdo a subtracdo também possibilita ao aluno a compreensdo do sistema de
numeragcdo decimal, e 0 ensina a utilizar as técnicas operatérias para realizar as

subtragdes com decomposicdes.
3.2.1 Dificuldades observadas:

O conhecimento para resolver a operacdo de subtracdo € simples, mas o
professor de matematica na sala de aula se depara com alguns alunos que tem déficit

de aprendizagem para realizar o célculo da subtracgéo.
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Figura 8: Resolucao incorreta da subtracao.

Fonte:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2
016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf.

Nesta figura 8 podemos observar que o célculo esta incorreto, o erro cometido
por esse aluno para realiza-lo. Observa-se que ele ndo fez o reagrupamento na
subtragao, que é mais conhecido como “emprestar’ ou “pedir emprestado”. O pedir
emprestado na operacdo de subtracdo, € o processo onde os alunos tém maior
dificuldades, pois requer o conhecimento de propriedades do sistema de numeracéo
decimal, em especial os agrupamentos de base 10 e o valor posicional. O

desconhecimento das mesmas pode ser um dos fatores que conduzem a erros.

3.3 Multiplicacao:

7

A multiplicagdo € a operacdo matemética em que uma numero inteiro o
multiplicando, se repete tantas vezes quantas sdo as unidades de outro niamero o
multiplicador, para formar um terceiro nimero que € o produto. Como ja foi dito
anteriormente a operacao da multiplicacéo esta diretamente ligada a tabuada pois ndo

existe entendimento da multiplicagdo sem a compreenséao da tabuada.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf
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Figura 9: Operacéo de multiplicacéo

Fonte: https://matematicabasica.net/multiplicacao/

Assimilar o conhecimento da tabuada, de multiplicacdo € uma das primeiras
regras dos alunos dos anos iniciais, sendo o seu dominio primordial para que o
estudante consiga resolver questdes com maior agilidade. O aprendizado da tabuada
muitas das vezes vem sendo algo mecéanico e desgastante, o aluno tem que aprender

e compreender a tabuada e ndo s6 decorar. Neste contexto Freire afirma:

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipétese (seja em torno de
um conhecimento experiencial), €& a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la,
transforma-la.

Se 4x4 sdo 16, e isto s6 é verdade num sistema decimal, ndo h& de ser por
isto que o educando deve simplesmente memorizar que sdo 16. E necessario
gue se problematize a objetividade desta verdade em sistema decimal.

De fato, 4x4, sem uma relagdo com a realidade no aprendizado, sobretudo
de uma crianca seria uma falsa abstracéo. Uma coisa é 4x4 na tabuada que
deve ser memorizada, outra coisa € 4x4 traduzidos na experiéncia concreta:
fazer quatro tijolos quatro vezes. Em lugar de memorizacdo mecanica de 4x4
impde-se descobrir sua relacdo com um que fazer humano (FREIRE,1980, p.
52, apud Dani; Guzzo, 2013, p.3).

3.3.1 Dificuldades observadas:
A tabuada é essencial para o desenvolvimento cognitivo do aluno, e também

através dela o professor pode observar que uma das dificuldades enfrentadas pelo

aluno na hora de resolver um operagdo de multiplicacdo € a falta do conhecimento e
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compreensao da tabuada. Mas existem outras dificuldades encontradas como a falta
do dominio do algoritmo. Um exemplo bem facil de expor essa dificuldade é quando o
aluno erra no processo do célculo por ndo compreender o algoritmo. E comum ocorrer
com muitos alunos, ao fazerem o calculo da multiplicacdo em que a soma das
unidades ultrapassa uma dezena, nao se lembrarem de colocar as dezenas ao realizar
a multiplicacdo. Esse esquecimento ocorre muitas das vezes por aqueles que néao

identificam o valor posicional.

3.4 Divisao:

Divisdo é a operacédo que define a quantidade de vezes que um numero (divisor)
cabe dentro de outro numero (dividendo), o resultado € chamado de quociente e o que

sobra é chamado de resto. Na figura a seguir podemos observar essa defini¢ao.

Figura 10: Operacéao de divisao.
15 | 2
- 11'-1- ? divisor

dividendo 1

Quacienie

14 | 2 .
14 7
0

Fonte: https://matematicabasica.net/divisao/

De forma mais clara a diviséo € o ato de dividir, repartir, separar o todo em partes

iguais. A divisdo é a operacao inversa da multiplicacéo.
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3.4.1 Dificuldades observadas:

Uma das primeiras dificuldades que os alunos enfrentam ao resolver uma
operacdo de divisdo é quando eles ndo sabem a tabuada e tem a falta de
compreensdao da mesma. Estes podem até ter o conhecimento do algoritmo da
divisdo, mas erram a multiplicacdo. E também outra dificuldade que € muito comum &
a ndo compreensdao do algoritmo, que o leva o aluno fazer a resolucdo errada, como

na figura 11.

Figura 11: Operacao de divisdo errada.

Fonte:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2
016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_mat_unespar-uniaodavitoria_sandrareginakimak.pdf
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4 O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO E APRENDIZAGEM DO
ALUNO

Dando sequéncia ao assunto das quatros operacdes matematica, agora vamos
entender como € primordial a acdo do professor para que o aluno seja ativo na

construcdo de estruturas mentais sélidos de conhecimento.

Segundo Libaneo (1994), a atividade pedagdgica tem como objetivos primordiais:

e Assegurar aos alunos o dominio mais seguro e duradouro possivel dos
conhecimentos cientificos;

e Criar as condicOes e os meios para que os alunos desenvolvam capacidades e
habilidades intelectuais de modo que dominem métodos de estudo e de trabalho
intelectual visando a sua autonomia no processo de aprendizagem e
independéncia de pensamento;

o Orientar as tarefas de ensino para objetivo educativo de formacdo da
personalidade, isto é, ajudar os alunos a escolherem um caminho na vida, a
terem atitudes e convicgdes que norteiem suas opg¢oes diante dos problemas e
situacdes da vida real (LIBANEO, 1994, pag. 71).

Mesmo que, o professor tenha conhecimento e o dominio da disciplina e dos

contetidos é essencial que ele saiba direcionar o aluno. Segundo Veiga (2009,

p.58):

[...]cabe ao professor produzir e orientar atividades didaticas, necessarias
para que os alunos desenvolvam seu processo de aprender. O professor
ajuda a aprender, a sistematizar os processos de producéo e assimilacdo de
conhecimentos para garantir a aprendizagem efetiva. O professor orienta,
direciona o processo de ensinar, uma vez que a aprendizagem € orientada
pelo ensino. O principio didatico enfatiza o papel mediador do professor e a
autoatividade do aluno. (apud SILVA, 2011, p.33).

O diferencial na sala de aula é a metodologia de ensino que o professor usa
em suas aulas, a grade curricular que deve ser cumprida sempre é a mesmo, mas a

maneira que vai ser trabalhada matéria quem define € o educador.

O papel do professor € muito importante, pois sera ele que conduzird o
processo. O educador ndo pode ser um mero espectador da construcdo de
conhecimentos de seus alunos, ele deve ser organizador do processo de
ensino aprendizagem, devendo ser um mediador do processo. (Bridi;
Nepomuceno, 2010, p. 10)
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O educador deve se colocar como um mediador, incentivador, e motivar da
aprendizagem do aluno.

Como ha muitas criancas que iniciam os anos finais do ensino fundamental com
um alto nivel de dificuldades na aprendizagem das quatro operacfes basicas. O
conhecimento dessas operacdes € indispensavel para avanco escolar do educando,
pois para fazer a resolu¢do de qualquer equacao € necessario saber somar, subtrair,

dividir e multiplicar.

O professor, jamais pode conseguir que todos os alunos aprendam as
mesmas coisas, da mesma forma e dentro do mesmo espaco de tempo.
(Bridi; Nepomuceno, 2010, p. 8)

E quando o professor de matematica se depara com alunos com alguma
dessas dificuldades primeiramente ele deve identificar qual € problema para poder

ajudar o aluno enfrentar e superar os obstaculos.

As dificuldades de aprendizagem devem ser levadas em conta, ndo como
fracassos, mas como desafios a serem enfrentados, e ao se trabalhar essas
dificuldades trabalha-se respectivamente as dificuldades existentes na vida
dando oportunidade ao aluno de ser e de reconstruir-se enquanto ser humano
e individuo. (Bridi; Nepomuceno, 2010, p. 12)

O educador executa um papel muito relevante na identificacdo da dificuldade.

Cada aluno tem a sua individualidade e a sua propria maneira de raciocinar,
guando o educador conhece essas diferencas ele consegue colocar em pratica os
seus saberes, sua criatividade para realizar atividades mais dinamicas, que ajudam o

aluno na formacéo de novos conhecimentos.

4.1 Metodologia de ensino diferenciada

Como ja foi observado existem varios alunos que iniciam os anos finais do
Ensino Fundamental com muitas dificuldades nas operacdes (adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo). Essas dificuldades sdo facilmente identificadas, mas néo
basta s0 a identificag&o € importante também encontrar meios que facilitem e ajudem

o professor em sala de aula.
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Entre as varias formas de ensino, a mais comum é o uso do livro didatico e da
lousa, caracterizando um método tradicional de ensino. Faz-se necesséria a adogao
de meios mais préximos a realidade do aluno e que lhe sejam motivadores. Diante de
alunos com dificuldades a utilizacdo da ludicidade por meio de jogos, materiais
didaticos e brincadeiras ludicas enriquecem as aulas e ajudam para 0 ensino e

aprendizagem.

O ensino da matematica pode ser trabalhado de varias formas, sendo
importante trazer atividades diferentes para que as criangas possam associa-
las mais facilmente e a ludicidade € um caminho pertinente nesse ensino,
trazendo para os infantes desafios, solu¢gBes, formacdo de atitudes, intuicdo
e estratégias a partir de jogos, brincadeiras e construcdo de materiais para
esse fim. (Mundim; Oliveira, 2012, p. 208).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que:

Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas, 4bacos, jogos,
livros, videos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares de geometria
dindmica tém um papel essencial para a compreensédo e utilizacao das
nocdes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados
a situacdes que levem a reflexdo e a sistematizacdo, para que se inicie um
processo de formalizacdo. (BNCC, p. 276).

Deve ser destacado a importancia de praticas diversificadas na metodologia de
ensino e aprendizagem do aluno em sala, pois sdo nas séries iniciais que a crianga
tende a construir um conhecimento diferenciado de modo que a matematica seja vista

por eles como algo positivo. De acordo com Mundim e Oliveira (2012):

A forma como a matematica é trabalhada no ensino e aprendizagem das
criancas € muito importante para a construcdo do conhecimento, sendo que
os educadores podem trazer explica¢des, exemplos, atividades de raciocinio
I6gico representam um método positivo para iniciar o ensino da matematica
na Educacéo Infantil. (Mundim; Oliveira, 2012, p. 205).

A maneira que a matematica € trabalhada e ensinada para o aluno influéncia
muito na aprendizagem das quatros operacdes; os educadores devem estar sempre
inovando os seus procedimentos e metodologias de ensino e aprendizagem. Os

autores afirmam que:

A forma como é definida e trabalhada as praticas de ensino da matematica
podem ser consideradas como um ponto de partida na construcdo do
conhecimento das criangas, sendo que toda e qualquer atitude tomada pelo
educador faz toda a diferenga no ensino. (Mundim; Oliveira, 2012, p. 212).
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As atividades ludicas tém a finalidade, de auxiliarem em o educador com
diversas maneiras de ensinar os alunos por meios de desafios, jogos e brincadeiras
gue despertem a curiosidade e conhecimento pela matéria. Essa pratica disponibiliza
ao professor varias formas de agir didaticamente, pois ele tera em suas maos
ferramentas que fazem com que a crianga construa conhecimentos de formas

ilimitadas.

E muito importante a utilizac&o de jogos na educacio, pois estes, ajudam as
criangcas na construgdo de conhecimentos, e ainda proporcionam prazer na sua

aprendizagem. Piaget afirma:

Os jogos nado sdo apenas uma forma de divertimento, mas sdo meios que
contribuem e enriqguecem o desenvolvimento intelectual. Para manter seu
equilibrio com o mundo, a crianca necessita brincar, criar, jogar e inventar.
(Piaget, 1989, p.5).

A utilizacdo de jogos no Ensino Fundamental € muito importante para a
assimilacao por parte das criancas das operacfes e no desenvolvimento do raciocinio
logico matematico. Dessa forma se ensina e se aprende matematica de maneira

prazerosa e divertida.

A prética de ensino do educador pode fazer a diferencia na formacédo de
conhecimento nos alunos. Quando o professor passa a fazer uso da ludicidade e de
materiais concretos o olhar do educando muda em relacdo a matéria e passa a

vivenciar uma aprendizagem prazerosa.

Ao professor, cabe acompanhar o desenvolvimento da aula, permitindo que
o aluno formule hipéteses, faca a observacao de regularidades, investigue e
desenvolva noc¢es significativas para o seu aprendizado. (Basniak; Kimak,
2016, p.8).

Desse modo, entendemos que ensino da matematica necessita da capacitacao e
desempenhos dos educadores, para que por meio do ensino com mais proximidade a
realidade dos pequenos, eles possam construir, com a mediac¢do, ajuda, proposicao
e intervencdes docentes, uma base segura da importancia da matemética na sua

aprendizagem.
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CONSIDERACOE FINAIS

No decorrer desse trabalho foi possivel observar que a desmotivacao e a falta
de interesse de muitos alunos nas aulas de matematica, tem afetado a aprendizagem,

e como vimos, podem sequer aprender bem as quatro operacdes bésicas.

Mais € importante também enfatizar que na maioria das vezes esses alunos
carregam consigo desde os anos iniciais do ensino fundamental | essas dificuldades
e iniciam os anos finais do ensino fundamental com alto déficit de aprendizagem das
guatros operacbes matematicas sendo as mesmas fundamental para o

desenvolvimento escolar do educando.

Entre as dificuldades observados das quatro operacdes foi possivel identificar
a falta do conhecimento e compreenséo da tabuada, a ndo compreensao do algoritmo

e dificuldades nos agrupamentos e mudangas de unidade, dezena, centena e milhar.

Sem as quatro operacdes fica dificil prosseguir nos estudos de contetdos
matematicos, que aos poucos vao se tornando mais complexas e requerem o dominio

pleno das referidas operacgdes.

O papel do professor € essencial para o desenvolvimento do aluno, pois ele
deve estar sempre preparado para exercer uma docéncia de qualidade. A busca de
novas metodologias e recursos diferenciados para atender e superar as dificuldades
apresentadas, e por vezes trazidas (no caso de alunos do 5° ano em diante) nos anos
iniciais € necessario o educador repensar suas formas de ensino, de avaliacéo, de

planejar os objetivos e 0 como acessa-los aos seus alunos.

Devemos destacar que € fundamental que o professor observe os alunos e
identifique quais sdo as suas dificuldades, para poder encontrar meios para atuar em
suas superacfes. Apos a identificacdo o professor pode fazer o uso de jogos,
atividades ludicas, materiais manipulaveis como abaco, Material Dourado, Torre de

Hanoy e outros, para facilitar o entendimento do aluno.
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Por meio do ensino ludico é possivel criar um ambiente agradavel, divertido,
gue sirva de estimulo para o ensino e aprendizagem do aluno. Quando o professor
percebe os efeitos positivos que uso de jogos, materiais didaticos manuseaveis,
situacOes problema e brincadeiras tem na formacao aluno, ele passa a compreender
0 quao importante é fazer o uso de uma metodologia diferenciada no ensino da

matemaética.
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