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RESUMO

A Matematica é a disciplina que mais deixa mareggtivas nos alunos, sendo ainda a que
apresenta maior indice de reprovacdo. Com issotradtalho busca analisar por meio de uma
pesquisa bibliografica, a importancia dos vincaligsivos na educacédo matematica, pois estes
podem definir, e muito a qualidade da aprendizagmis, os sentimentos dos alunos, como
desinteresse e distanciamento em relacdo a esfplids, impedem que tenham um bom
aprendizado da matéria. O objetivo dessa pesquiscetir como o afeto e a emocado pode
influenciar e melhorar a qualidade do ensino epdaralizagem e entender a relacao entre afeto
e cognicdo. Educar nessa perspectiva ndo € transgrfatmacdes e normas, mas, conduzir o
aluno a estabelecer uma série de relagbes quesm latomada de consciéncia e a0 mesmo
tempo a construcao de nogdes e conceitos iner@tdisciplinas escolares. O contexto da sala
de aula é um local rico para que a afetividadeeeo$r alunos e destes com o professor se
estabeleca. Uma boa relacdo de reciprocidade eit@spltuo gera confianca no aluno e lhe
da maior seguranca para expressar suas descobést@ss e receios.

Palavras-chave Afetividade, Cogni¢édo, Ensino de Matematica di€adedagogica.
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ABSTRACT

Mathematics is the discipline that most leaves treg@anarks on students, being the discipline
with the highest failure rate. Thus, this work se¢d& analyze through a bibliographical
research, the importance of affective bond in nratitees education, as they can define, and
much the quality of learning, because the feelofggudents, such as disinterest and distancing
in relation to this subject, prevent them from Imgva good learning of the subject. The aim of
this research is to discuss how affect and emat@mnbetter and better influence the quality of
teaching and learning and to understand the relstip between affect and cognition. To
educate in this perspective is not to transmitrmfation and norms, but to lead the student to
establish a series of relationships that lead homawareness and at the same time the
construction of notions and concepts inherent oetsubjects. The context of the classroom
is a rich place for the affectivity between thedstts and these with the teacher. A good
relationship of reciprocity and mutual respect isifrust in the student and gives them greater
confidence in expressing their findings, doubts feaals.

Keywords: Affectivity, Cognition, Mathematics Teaching andd@gogical Practice.



INTRODUCAO

Ao se pesquisar a capacidade cognitiva do ser hujoatamente com a capacidade
de aprendizagem é visto a importancia que a afietild vem ocupando no espaco educacional.
Abordando algumas teorias de Henri Wallon, Vygotskire e outros estudiosos, isto fica
ainda mais claro, pois eles trazem esse tema pdaia a dia em sala de aula na pratica
pedagogica.

Quando se fala em educacao afetiva, muitas pessgasfissionais da educacao
relacionam o tema abordado com abracar e dar capata o aluno, mas ao contrario do que
se pensam, a afetividade vai muito além disso et & o professor levar em conta as ideias e
as opinides dos alunos, nas quais busca-se a ig@div& 0 desejo como instrumentos de
apropriacéo da inteligéncia.

Diante disso, vé-se necessario envolver esse temaacdisciplina de matematica,
visto que atualmente essa disciplina € considert@laos casos de reprovas.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciof&N) (Brasil,1997), o
curriculo visa o desenvolvimento de capacidadegetigcfes interpessoais, cognitivas,
afetivas, éticas, estéticas, para que o aluno pdsdagar de maneira adequada com a
comunidade, aprenda a respeitar e a ser respe@&soutar e ser escutado, a reivindicar seus
direitos e a cumprir seus deveres. Desta formaclaa a importancia da dimensao afetiva
no ambiente escolar, que deve ser utilizada comogtande recurso para a melhora do
aprendizado.

Assim, esse trabalho busca discutir a importanegauinculos afetivos na educacao
matematica, pois estes podem definir, e muito didpde da aprendizagem, ja que 0s
sentimentos dos alunos como desinteresse e detaeicio em relacdo a esta disciplina,
impedem que tenham um bom aprendizado da matéria.

A metodologia usada para o desenvolvimento do Mmab&i uma pesquisa
bibliografica sobre Afetividade no Ensino e Apreradjem, principalmente no que se diz
respeito a influéncia do relacionamento entre psee alunos para a qualidade do ensino e
da aprendizagem da Matemaética.

Como no cotidiano escolar os alunos chegam com tmamaa de sentimentos e
emoc0des que muitas vezes ndo sao levados em faanteecessario que a atencao do professor
esteja voltada para os estudantes, tornando adipsgem mais prazerosa, resultando em um

interesse maior pelo conteddo.
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A partir de um embasamento teérico, essa pesgigsate sobre a importancia da
afetividade nas relagcbes de ensino e aprendizagatisando o quanto os vinculos afetivos
entre professor e alunos nas aulas de Matematickenposer primordiais para o
desenvolvimento dos aprendizes uma vez que apeesegtianto as trocas afetivas podem
favorecer o envolvimento e a qualificacdo do sateiematico

Em sintese, buscou-se conceituar a afetividadesuandefinicdo histérica desde
Comenius, Rousseau e Piaget, e, de modo mais ageafa, sob as oticas de Henri Wallon e
Lev Vygotsky. Por fim, discutimos a importanciaafatividade como sendo um campo fértil
para o incentivo, respeito e motivagcédo, que quardwizada pelo professor, promove um
maior e melhor acesso do aluno aos contetdos daldia de Matematica.

11



CAPITULO |

1. AFETIVIDADE

Em sala de aula o professor desenvolve varias émeduma dessas funcdes € o papel
de conseguir causar emoc¢des em seus alunos prodwonevos conhecimentos, com intuido
de através dessas emocdes e dos processos cagfatilivar o aprendizado dos mesmos.

Mas quando se fala de emocéao é necessario qumo #éetividade seja abordado, e

de inicio buscamos a definicdo mais usual do terengicionario:

s.f.1. Qualidade ou carater afetivo. 2. Psic. Quigjule fendmenos psiquicos que se
manifestam sob a forma de emoc¢des, sentimentag@pgacompanhadas sempre da
impressao de dor ou prazer, de satisfacdo ousfesgdio, de agrado ou desagrado, de
alegrias ou tristezas. (AURELIO, 2004, p.61).

Sem duvida, os alunos chegam a escola, impregrgdssntimentos e emocgdes que
muitas vezes passam despercebidos no cotidiantaes8pesar de o tema afetividade ser
discutido ha séculos, ainda € necessario falanddssdagem dentro da sala de aula como uma
forte condi¢do para o ensino e aprendizagem.

Dessa forma € imprescindivel evocarmos alguns iestgle suas colocac¢des sobre o
afeto e a relacédo deste com a aprendizagem ouwbdgemento. Varios estudos consideram a
afetividade e a emoc¢ao como sentimentos ideaisypaagboa aprendizagem.

Ao falar sobre o tema emocéo Paulo Freire (19%56)pelata que, o0 que se aprende €
relativo ao corpo inteiro, ou seja, as emoc¢dessejds, por isto que a aprendizagem n&o é um
processo isolado, mas esta lado a lado com a @gaia afetividade.

Comenius, no século XVIII, exaltou que o professw deve maltratar os alunos, mas,
ao contrario, buscar ensina-los com afeto. Para afetividade é muito importante para que
ocorra uma boa aprendizagem.

No século XIX, Rousseau destacou que cada ser pastande integralidades e nunca
de fragmentos, onde emocéao e cognitivo séo inerengsse todo.

Segundo Nelma Albino da Silva (2013), Rousseauataedmente contrario a atitude
impositiva e severa de professores, pois isto itumtia para a formacao de homens rigorosos
e rudes. Para o referido autor, os professoresspra@ropor atividades que motivem os alunos
e 0s incentivem a serem curiosos. Rousseau (1928), ghega a afirmar que “o aluno deve,
sobretudo ser amado [...]".

As teorias psicoldgicas, principalmente as intemistas, nos tem mostrado o quanto

0 ser humano precisa estar motivado intrinsecanpamgeconstruir seu saber escolar.
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Piaget, (1973, p.135) afirma que os aspectos afetsognitivo sdo inseparaveis.

(...) a afetividade constitui a energética das atag] cujo aspecto cognitivo se refere
apenas as estruturas. Nao existe, portanto, nentomdaita, por mais intelectual que
seja que ndo comporte, na qualidade de moveisetaadetivos; mas, reciprocamente,
néo poderia haver estados afetivos sem a intereedec@iercepcdes ou compreensao,
gue constituem a sua estrutura cognitiva. A condytportanto, una, mesmo que,
reciprocamente, ndo tome aquelas em consideragdatois aspectos afetivo e
cognitivo sdo, ao mesmo tempo, inseparaveis eutinags.

Piaget (1994, p.61), enfatiza que “o pleno desemwento da personalidade, sob seus
aspectos mais intelectuais, € inseparavel do ctnws relacionamentos afetivos, sociais e
morais que constituem a vida da escola”. O afettegnento fundamental em uma relacdo
didatica, uma vez que muitos alunos precisam dénsemos bons, que favorecam a sua
insercdo no contexto sociocultural que é a es@idan isso, é importante que os professores
considerem de forma enfatica que muitas crianghdescentes e até adultos, sao oriundos de
um contexto familiar e social que néo é pautadorelagbes afetivas de boa qualidade, o que
interfere na aprendizagem.

Piaget (1971, p.271) diz que a vida afetiva, comv@la intelectual € uma adaptagéo
continua e as duas adapta¢gbes sdo, ndo somentelgsaremas interdependentes, pois 0s
sentimentos exprimem 0s interesses e 0s valoregcdas, das quais a inteligéncia constitui a
estrutura.

Vygotsky (1994, p. 75) ressalta que a afetividagi®m tum importante papel na
construcdo do proprio sujeito e em suas acdesrmaafque as funcdes relacionadas ao
desenvolvimento infantil aparecem em duas escplaseiro numa escala social, e depois
numa escala individual, no interior da crianca.

O trabalho docente para os autores deve consmigear afetividade é um instrumento,
uma qualidade que deve ser praticada de formava&fpfira que ocorra a motivacdo para
aprender.

Para Almeida e Mahoney (2004, p.198):

A medida que se desenvolvem cognitivamente, asssilzgles afetivas da crianca
tornam-se mais exigentes. Por conseguinte, pagsiar iaclui ndo apenas beijar,
abracar, mas também conhecer, ouvir, conversairadacrianca. Conforme a idade
da crianga, faz-se mister ultrapassar os limiteafdto epidérmico, exercendo uma
acdo mais cognitiva no nivel, por exemplo, da laggm.

Sob a perspectiva da construgdo do conhecimentiorde ativa pelo sujeito, a
aprendizagem ocorre nas relagdes e interacoesosqeges e destes com 0s objetos e a cultura,
e o professor, nesse contexto, deve ser o medmdoentador, aquele que esta mais apto para

saber os meios para motivar o desenvolvimentoeictighl do aluno.
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Educar nessa perspectiva ndo é transmitir inforssethormas, mas, levar o aluno a
estabelecer uma série de relacdes que o levemaéode consciéncia e a0 mesmo tempo a
construcdo de nocdes e conceitos inerentes apldiasi escolares. O contexto da sala de aula
€ um local rico para que a afetividade entre asaae destes com o professor. Uma boa relacéo
de reciprocidade e respeito mutuo gera confiancalmeo e lhe da maior segurancga para
expressar suas descobertas, duvidas e receios.

Em matéria publicada em 2015, intitulada: O Vincuo Afeto no site

https://www.revistaeducacao.com.br/o-vinculo-da@fe Valéria Amorim Arantes, doutora

em Psicologia pela Universidade de Barcelona, psoi@ da Faculdade de Educacao da USP
e organizadora do livro Afetividade na escola —-eAlativas tedricas e praticas (Summus
Editorial), a atencéo para a relagdo com os alénasa chave preciosa, capaz de promover
melhorias e transformacdes positivas e concretageBsalta que € através de uma espécie de
contrato afetivo que o aluno permite ao professer &ste o ensine. “O docente é, ainda, uma
figura de autoridade e uma referéncia importanteida desta criangca ou jovem”, aponta
Valéria.

No campo educacional € valido ressaltar que avafatie ndo tende a beneficiar
somente os alunos, mas também os professores gimpordo que consigam atingir seus
objetivos em sala de aula, melhorando o desenvehtiontanto do aluno quanto do professor.

Para DantasgpudLeite e Tassoni (2006, p. 05) é a atividade enmatique:

Realiza a transi¢do entre o estado organico d® @asua etapa cognitiva racional, que
s6 pode ser atingida através da mediacao culist@lé, social. A consciéncia afetiva
€ a forma pela qual o psiquismo emerge da vidanazgacorresponde a sua primeira
manifestacdo. Pelo vinculo imediato que se inst@ora o ambiente social, ela
garante o acesso ao universo simbélico da culeledborado e acumulado pelos
homens ao longo de sua histéria. Dessa forma guelgermitira a tomada de posse
dos instrumentos com os quais trabalha a atividadeitiva. Neste sentido, ela |he
da origem.

Segundo Sérgio Antbnio da Silva Leite (2012), Dowm psicologia pela USP, a
afetividade € um conceito mais amplo, constituisdo-mais tarde no processo de
desenvolvimento humano, envolvendo vivéncias e dsrrde expressao mais complexas,
desenvolvendo-se com a apropriagéo, pelo individo® processos simbolicos da cultura, que
vao possibilitar sua representacdo. E um conceito "glém de envolver um componente
organico, corporal, motor e plastico, que é a emoeafresenta também um componente
cognitivo, representacional, que sdo 0s sentimantopaixao" (Dér, 2004, p. 61).

De acordo com Dantas (1992) conforme citado pdel(€012, p. 360) cabe enfatizar,

que a complexificacdo das formas de manifestagiovas - que alguns autores caracterizam
14



como cognitivizagdo do processo de desenvolvimaftiivo - S6 pode ser atingida através da
mediacao cultural, a partir, portanto, de um antkisncial.
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CAPITULO I

2. Afetividade para Henri Wallon e Lev S. Vygotsky

A afetividade envolve algumas percepcoes difereateselacédo ao conhecimento,
desta maneira para entendermos melhor sobre @saesteonduzir esse estudo, sera tomado
como base as ideias e Teorias de Henri Wallon (18B2) e Lev Semyonovich Vygotsky
(1896-1934) entendendo assim, as influéncias didBde no processo ensino-aprendizagem

na construcao do conhecimento.
2.1 — Lev Semenovich Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembrt886 em Orsha, a capital
de Bielo-Russia. Vygotsky formou-se em Direito eapelo ao curso também estudou Historia
da arte, literatura, filosofia e medicina.

Vygotsky € considerado um dos principais estudioggosampo do desenvolvimento
cognitivo do individuo, ao analisar o desenvolvitodrumano ele buscou falar sobre emocdes,
focando no estudo sobre aprendizagem e desenvolitom8ua abordagem foi chamada de
socioconstrutivista porque para ele em todo pracelssinteracdo entre individuos existe
aprendizagem.

Lima (2014, p.10) afirma que para ele, estes doixgssos estdo intimamente
interligados, de forma que o homem desenvolveasehém, por ter a capacidade de aprender.
Isso significa que o desenvolvimento humano seeddparte, por questdes de maturacao
bioldgica, ligados a espécie a que pertence. Parérapntato com o meio sécio-cultural, é a
capacidade de aprendizado que permite que o honesenvblva determinados processos
internos tipicamente humanos.

Vygotsky valoriza muito o papel do outro no desédwimeento do homem, o que é
evidente na formulagdo de um importante conceitcseateoria, relacionado com a relagao
entre aprendizagem e desenvolvimento: o conceitaot@ de desenvolvimento proximal
(ZDP) Oliveira (1997).

Este conceito de ZDP € a distancia entre dois siidei desenvolvimento, o
desenvolvimento potencial e o desenvolvimento @alesenvolvimento real € o que a crianga
tem autonomia e consegue fazer de forma indepengiemo desenvolvimento potencial, a

crianca consegue realizar de forma assistida megsmgeja com auxilio de outra pessoa.
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Lima (2014, p.11) destaca que o nivel de desenwelvio potencial ndo significa que
qualquer sujeito pode realizar qualquer tarefa @uda. Por exemplo, uma crianca de
aproximadamente cinco anos de idade, pode conseggrgver o proprio nome com o auxilio
de um adulto ou crianca mais experiente, aindanfealfabetizada. Contudo, isso nao é
possivel com uma crianga de dois ou trés anos, mesm ajuda. Assim, a ideia de
desenvolvimento potencial refere-se aos proximesisile desenvolvimento que o sujeito vai
alcancar, nos quais a interferéncia do outro caustancas significativas na acao individual.

Vygotsky destaca a importancia do "outro”. No amtdesscolar para implementar
esse tipo de teoria o professor precisa ser metliaidindo dos conhecimentos ja consolidados
do aluno (desenvolvimento real) para impulsion&iio um novo conhecimento no nivel
potencial do aluno. Com isso, aquilo que nesse mtn@ealuno s6 consegue fazer com a ajuda
de alguém, com o passar do tempo ele consegugadazinho.

Vygotsky (2000, p.146) afirma que:

O aspecto emocional do individuo ndo tem menos itapcia do que os outros
aspectos e é objeto de preocupacado da educacamsams propor¢cdes em que 0 sdo
a inteligéncia e a vontade. O amor pode vir agetalento tanto quanto a genialidade,
qguanto a descoberta do calculo diferencial.

Vygotsky destacou a relacdo entre afeto e cogniCém base nessa relacéo ele
procurou mostrar a importancia da afetividade n#acé® professor-aluno para o
desenvolvimento do conhecimento. O aprendizadais& iatravés de uma interacédo afetiva
entre o professor e o aluno por meio da intervemgiprofessor que pode ser motivando,
apoiando, criticando, mostrando, etc. Esta mediag@ importancia para o desenvolvimento

e aprendizado.

2.2 — Henri Paul Hyacinthe Wallon

Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu dia 15 de judddl879 em Paris na Franca.
Wallon se formou em filosofia, se formou também reedicina e psicologia. Henri Wallon
presenciou as duas Grandes Guerras e, inclusivey atomo médico na Primeira Guerra
Mundial cuidando de pessoas com disturbios psidcoét

Henri Wallon foi o pioneiro a reconhecer a impociarda emocao ou especificamente
afetividade relacionado a aprendizagem. Ele eraaarteoria que fragmentava o ser humano,

e em sua obra ele disse que:
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E contra a natureza tratar a crianga fragmentariten&m cada idade, ela constitui
um conjunto indissociavel e original. Na sucesséicubs idades, ela é um Unico e
mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de stasteade conflitos, a sua unidade
sera por isso ainda mais susceptivel de desenvattare de novidade. (WALLON,
2007, p. 198).

Deste modo faz-se necessario repensarmos as ptearias em educagéo que péem
a criangca em uma posicao de objeto que recebehecimmento pronto e elaborado, ao contrério,
€ um sujeito que interage, que produz culturatepmedireito e desejo.

Wallon divide o desenvolvimento infanti em est&gi@ em cada fase do
desenvolvimento, os aspectos afetivos e cognigatdo presentes. De acordo com Almeida
(1999, p.29): “A inteligéncia ndo se desenvolve sdgtividade, e vice-versa, pois ambas
compdem uma unidade de contrarios”.

Ao estudar o desenvolvimento da crianca, Wallonmzhde conjuntos funcionais as
trés dimensdes que formam a vida psiquica, quensé@imra, afetiva e cognitiva. De acordo
com essa teoria 0 que € conquistado em uma dimatisde a outra, mesmo gue nédo se tenha
consciéncia, pois estes campos encontram-se saded na pessoa.

Um exemplo € quando uma mae comeca a ensinar oababhéar, ele desenvolvera
suas dimensdes motora e cognitiva, com um estiafigiivo. Um olhar repressor da méae
poderia impedi-lo de aprender. Desta maneira ondebamento da crianga depende tanto da
capacidade biolégica quanto do ambiente, que a dfeallguma forma. E a dimensdo motora
que da a condicao inicial ao organismo para o dede@mento da dimensao afetiva.

A funcédo motora possibilita os diferentes movimerdorporeos, essenciais para que
o ser humano atue no ambiente. Assim, represent@&cumnso de visibilidade, na medida em
que torna visivel ao outro as a¢des do individuAKI@NEY, 2004).

O conjunto afetivo oferece as fungdes respons@etes emocoes, pelos sentimentos
e pela paixao que possuem significados distintoes \héallon.

De acordo com as teorias walloniana, Mahoney (20047) afirma que a afetividade

€ responsavel,

Pelas emocgdes, pelos sentimentos e pela paixdsaguanalizadores de como o ser
humano é afetado pelo mundo interno e externo. &msdicdo de ser afetado pelo
mundo estimula tanto os movimentos do corpo coatovalade mental. S&0 recursos
de sociabilidade, de comunicacédo, exercendo atrs@ifi@ 0 outro com o apoio do

ato motor.

Importante entdo, definirmos o que € emocéo, sentiore paixao, para prosseguirmos

COM NOSSO texto.
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As emocles correspondem a manifestacdes de essathjetivos com carater
organico, intenso e de curta duracdo, ou sejagnéantrolada pela razdo. As emocgdes sao
reacdes ocasionais, instantaneas e diretas, getalpeuco controlada pelo sujeito, é a forma
afetiva mais primitiva, predominante na vida deéraenascido.

E interessante perceber a relagcdo complexa enteen@;do e o0 meio social,
particularmente, o papel da cultura na transformalg® suas expressdes. Se, por um lado, a
sociedade especializa os meios de expressao daenw@nsformando-os em instrumentos de
socializacdo, por outro lado, essa especializagédeta reprimir as expressdes emocionais. As
formas de expressao tornam-se cada vez mais gadasdi, a ponto de ndo expressarem mais o
arrebatamento caracteristico de uma emocao awéAlimeida, 2008, p. 349).

Para Wallon as emocdes se manifestam de trés foomamtagio, plasticidade e a
regressividade. O contagio é a forma que o corgsyale transmitir ao outro 0 prazer ou
desprazer emocional permitindo que as pessoas dmw sejam contagiadas pelo estado
emotivo. Plasticidade € a capacidade de refleticanpo os sinais da emocéo, ou seja, se
manifestam corporeamente. Ja a regressividaderpgodir a capacidade de raciocinio, como
por exemplo, ndo ouvir 0 que esta sendo dito gprésh ou ndo conseguir manter a atencao
em qualquer atividade.

O sentimento tem um carater mais cognitivo, saafestacdes mais refinadas que estao
ligadas a representacdes internas do individuseN@®mento a pessoa ja consegue falar sobre o
gue Ihe afeta. Ja a paixao, diferentemente dofisigdo de senso comum, tem como caracteristica
0 autocontrole em funcédo de um objetivo ou de umpmtamento.

Para Henri Wallon, uma educacédo comprometida cdesenvolvimento integral do
individuo é aquela que planeja as situa¢fes da@esinsiderando o aluno na totalidade de
suas dimensdes. Neste sentido, 0 maior objetivvaldeacéo deveria ser o desenvolvimento da
pessoa completa, ou seja, o desenvolvimento des tm&lgeus conjuntos funcionais, inclusive
ela mesma (LIMA, 2014, p.18).

Para Wallon é importante o professor saber solateviafade, pois que a emocéo é
contagiosa, dai que o comportamento do aluno inéiaea dindmica da sala de aula e a postura
do professor e este deve estar preparado paracatata solucao dos conflitos, lembrando que
estes sdo parte importante do processo ensinoeipaigem. A forma como o professor se
coloca frente aos conflitos e como estes séo neeslvreflete nas relagbes do aluno com o
conhecimento e com 0s outros.

Nas palavras de Leite e Tassoni (2006, p.09), vhssr que Wallon e Vygotsky tém

muitos pontos em comum, em se tratando da afetigidambos assumem o seu carater social
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e tém uma abordagem de desenvolvimento para eepraddrando, cada um a sua maneira, que
as manifestagcbes emocionais, portanto de caraggmioo, vao ganhando complexidade,
passando a atuar no universo do simbodlico. Dessaeima ampliam-se as formas de
manifestacdes, constituindo os fendbmenos afetivos.

Da mesma forma, cabe aqui enfatizar que Piagetlowal Vygotsky defendem a
intima relagdo que ha entre o ambiente culturalbe®s processos afetivos e cognitivos, além
de afirmarem que ambos se inter-relacionam e infiaen-se mutuamente definindo a

qualidade do desenvolvimento cognitivo e das ajizagens.

2.3 A Psicogénise de Henri Wallon

Wallon dedicou-se a pesquisa sobre psicologia menébara isso ele propbe a
Psicogénese da Pessoa Completa, onde a sociedadambiente tem relacdo direta no
desenvolvimento humano. Para ele o desenvolvimeaitoano € composto por diferentes
estagios, onde a passagem de um para outro € ragr@adonflitos e crises, e é por meio dessa
troca emocional que se estabelece a conexdo dstagicepara outro onde as emocdes tém o
papel de interacdo social.

Em sua teoria Wallon apresenta cinco estagios qgangiderado como um sistema
completo de si, onde revela a presenca de todosmponentes que constituem uma pessoa,
de forma que de um estagio para o outro ocorraeanahcia entre aspectos cognitivos e
afetivos.

O primeiro estagio é denominado Impulsivo Emocidfah 1 ano), o bebé expressa
sua afetividade através de movimentos desordenadds, a crianca tem uma relagdo muito
forte com a mae onde a emocéao esta muito ligada elets. Nesta fase a crianca ndo tem muita
percepcdo do mundo, deste modo o processo de @ageoh se da através do contato
ocorrendo respostas corporais da crianca.

O segundo estagio € o Sensorio-Motor e Projetiva 8Lanos) é quando a crianca
aprende falar e andar e faz a exploracdo do muxtéone para conhecer a realidade, ou seja,
fazendo faz contato com varios objetos querendersaimo funcionam, como se chamam.

No terceiro estagio, o Personalismo (3 a 6 anosjiaaca descobrira as diferencas

entre ela e o outro. Neste estagio é importantequianca perceba que esta sendo seja vista e
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que suas diferencas sejam respeitadas, essagddBviaz com que ela consiga se expressar,
facilitando a aprendizagem.

O estagio Categorial (6 a 11 anos) é caracteripatbodiferenciacdo mais clara entre
0 eu e o outro, o que facilita uma melhor compréere si mesmo. As escolhas ja sdo mais
definidas e o processo de socializagédo € mais adang

O ultimo e quinto estagio é o da Puberdade e Adétesa (11 anos em diante) é a
fase da autoafirmacdo e questionamentos, em um ononde cada pessoa tem uma
personalidade e uma forma de pensar diferente alaasaba se tornando um processo dificil
para o adolescente que precisa se integrar aosgyeuge auto afirmar. Nessa fase é necessario
gue o professor permita a expressao e discussapreseolocando limites (quando usado para
0 bem-estar de todos também é uma forma de afade)d

Apesar de o desenvolvimento ser descrito até kescncia, o autor afirma que o

mesmo ndo se esgota nesse momento, pois “a caydditlp eu” € um processo infindavel.
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CAPITULO IlI

3. Afetividade na Escola

Diante de toda concepcao tedrica vista anteriormentecessario refletir sobre a
relacdo afetividade e aprendizagem. Lembrando qeerm afetividade se refere a capacidade
do ser humano de ser afetado positiva ou negativiieme

Além de ensinar conteludos o professor precisaesgonsavel por ajudar o aluno
aprender, sem dar respostas prontas para o alsnm, gsando da afetividade como recurso.
Como ja foi visto, o afeto ndo € abraco, beijo,dizer eu te amo para o aluno, afeto &
provocando o aluno pensar, despertando curiosjol@eque o aluno pergunte.

Em uma entrevista sobre afetividade, vinculo e rapiragem para o canal Nova
Escola Mario Sérgio Cortella (filosofo, escritodueador, palestrante e professor universitario
brasileiro) disse que uns dos elementos da efigiéne aprendizado é a alegria, o afeto, € a
capacidade de prazer naquilo que se faz. Diz tamipggnmuitos professores confundem
seriedade com tristeza, onde a amizade entre posfesaluno, ela ndo pode ser sinal de
intimidade, porque a intimidade devassada ela demol pouco da autoridade docente (que
para ele, é diferente de autoritarismo).

Para Wallon §pud Mahoney e Almeida, 2004) é importante o professduer sobre
afetividade, pois que a emocao (um dos seus asp@etis importantes) € contagiosa, dai que
o comportamento do aluno influencia a dinamicaala de aula e a postura do professor e este
deve estar preparado para colaborar na solucdoahdistos, lembrando que estes sdo parte
importante do processo ensino-aprendizagem. A faonzo o professor se coloca frente aos
conflitos e como estes sao resolvidos, reflete@lagbes do aluno com o conhecimento e com
0S outros.

E Nunes (2009. P.123) complementa que,

O papel da afetividade na educacdo ndo deve semeetb coadjuvante, mas sim o
de ocupar o centro do palco junto aos contetdostedns pedagdgicos que fazem
parte do curriculo escolar formal, que por si ségatribuem inestimavelmente para
0 crescimento de criancas e jovens.

Assim, a afetividade tem uma enorme contribuicBmac@lemento integrador do
processo de ensino-aprendizagem tendo como comsegué melhoria das relagcdes em sala

de aula.
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3.1 A Afetividade na Educacao Matematica

Para Menegat (2006, p.25), o professor € semprsidarado o maior agente de
transformacao do processo educacional. Ele é apnoaulsora que impulsiona o desencadear
da aprendizagem na sala de aula. O temor de quayaima venha, algum dia, a substituir o
professor s6 podera atingir aos informadores degfme de conhecimento e de emocdes. O
bom professor sempre representa a vida aconteegndoia plenitude na sala de aula.

Para Rodrigues (1985, p. 87)

O professor ndo pode imaginar que a sua tarefaréaam de transferir para os alunos
0 saber impresso no livro didatico. Ele se recasexarcicio do pensamento quando
julga que sua Unica tarefa é transmitir um prograneparado de fora, pelo servigo
de supervisdo ou pela editora que veicula o lividatico. O livro didatico € um
instrumento de trabalho, € um referencial, ndo len& ndo pode deter a totalidade
das atividades que serdo desenvolvidas. O profdeserlembrar que o aluno carrega
consigo uma experiéncia de vida que deve ser lewadeonsideragdo no momento
da aprendizagem qualquer que seja o tempo em tpeasre.

Desta forma, é visto que aprender algo requerasser pelo objeto e vinculo afetivo
para que seja dado um sentido a aprendizagem.

De acordo com Dias e Rosin (2012, p.07) é impastante o professor tenha o
conhecimento sobre a influéncia da afetividade nocgsso de ensino e aprendizagem, bem
como saiba lidar com o poder de contagio da emeg@agala de aula, pois o professor pelo
convivio com as criangas esta permanentemente texpogontagio emocional, visto que elas
sao seres essencialmente emotivos. O professodaaalyuiri tal conhecimento, ele passa a
conferir mais atencéo a todos os seus alunos, gisg@ atencdo é uma das atitudes por meio
da qual se manifesta a dimensao afetiva e tambéoorssitui em um fator facilitador no
processo de ensino aprendizagem.

A Matematica sempre teve sua importancia na sod&edaas apesar disso ela traz
consigo uma série de crencas e preconceitos, ondemia sociedade acredita que a
Matematica é voltada as pessoas mais talentosas.

Atualmente durante as aulas de matemética, muikaesvo aluno é somente
espectador, recebendo o contetudo pronto, pois aypacdo dos professores € conseguir
cumprir seu cronograma. Os conteudos e a metodoi@y se articulam com os objetivos de
um ensino que sirva a insercao social das criaagadesenvolvimento do seu potencial, de sua
expressao e interacdo com o meio.

Em Demo (2002, p. 77) diz que:
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A Matematica apenas copiada, além de revelar ufegsor-copia, nega sua funcéo
propedéutica de saber pensar; vira “decoreba” deslelg como € uso nos
vestibulares; é muito mais importante passar pmetgria, mas compreendé-la em
seu raciocinio completo do que entupir o alunoresitemente.

Estudos mostram que quando um aluno faz atividdaessciplina de matematica ele
ndo deixa de lado o aspecto afetivo e se tornaaapenognitivo, mas ele é cognicado e emocao.
Um depende do outro. Como ja foi visto anteriorragassim como a afetividade depende da
cognicdo, a cognicdo também depende da afetividBdssa forma, a afetividade esta
intimamente ligada a aprendizagem do sujeito.

Visto que, a matemética com alto indice de rejeiE&udapudTatto e Scapin (2004,
p.05), explica que o homem vive em busca do praasg algo que ele faca ndo lhe proporcione
prazer, passa, entao, a rejeita-lo:

O curso tomado pelos eventos mentais esta aut@maite regulado pelo principio
de prazer, ou seja, acreditamos que 0 curso dessetos € invariavelmente colocado
em movimento por uma tensao desagradavel e que uomadirecdo tal, que seu

resultado final coincide com uma reducao dessadtensto €, com uma evitagao de
desprazer ou uma producéo de prazer. (1969, p. 18).

Para Tatto e Scapin (2004), a motivacdo para apreddum fator de grande
importancia. Quanto mais motivado o aluno, maipalgao tera para aprender e melhores
serdo seus resultados. Uma parte importante deseag@o reside no interesse do aluno
naquilo que estd aprendendo. Por isso, muitos iedipeas em aprendizagem enfatizam a
importancia do significado e dos contelidos pararmoa

Por exemplo, em uma aula, onde € ensinado ao aucdiculo de potenciacéo,
situacao essa, nao presente no quotidiano do algoe ele ndo pode perceber e nem aplicar
no seu dia-a-dia, pode leva-lo a perda do inteqgsisematéria se a aula nao for bem planejada.
Por isso, é fundamental que mesmo nos conteludasfamaiais, o professor busque maneiras
de ensinar que motive o aluno a apender. Isso poaleer por meio de atividades em grupo,
com o uso de tecnologias, seminarios, competitist®ria sobre a modelagem do conteudo e
outras formas que garantam maior curiosidade dw®alpara com o mesmo.

De todo modo, cabe ao professor criar situagcbesndgeo e aprendizagem que
incentive o aluno a aprender, a gostar de conleedesser capaz de superar as suas dificuldades,
torna-se importante que o aluno aprenda algo quetealmente valor para sua vida e esse
valor, ndo necessariamente passa, pelo fato desselo na pratica, no cotidiano. Nessas

circunstancias, ele aprende melhor e passa a goatsy caso contrario, ndo somente perdera
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o interesse, mas, provavelmente, desenvolvera&ves contelddo e, consequentemente, a
matéria (Matemética).
Para D’ Ambraosio (p. 14, 1993)

O futuro da Educacdo Matematica ndo depende dedexide contelldo mas da
dinamizacdo da prépria Matematica, procurando lenesa pratica a geracao de
conhecimento. Tampouco depende de uma metodologiagita". Depende
essencialmente de o professor assumir sua novedpgseconhecer que ele é um
companheiro de seus estudantes na busca de coehézimre que a Matematica é
parte integrante desse conhecimento.

Diante disso, é preciso dar sentido a aprendizagedisciplina de matematica, que é
uma ciéncia tdo encantadora, pois se nao for assinera desmotivacdo. Faz-se necessaria
uma prética pedagdgica que oportunize ao estudardgeflexdo e construcdo sobre o mundo,
através do uso da matematica e do conhecimente stzbr

Os vinculos afetivos em sala de aula, podem defmimuito a qualidade da
aprendizagem, pois 0s sentimentos dos alunos, desioteresse e distanciamento em relacao
a disciplina de Matematica, impedem que tenham am dprendizado da matéria.

Por fim, o professor precisa se encantar pelo gam&, pois, 0 seu encantamento faz
com que os alunos sintam o mesmo. Ao ensinar, pEvear que toda a turma € composta de
seres pensantes critica e criativamente e que sieresde um ambiente seguro e que seja
permeado pelo afeto, confianga e respeito mutude @ossam falar e mostrar seus medos,
davidas e conquistas e serem auxiliados, e nunuidgsiou desmerecidos no seu percurso de

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse estudo sobre a Afetividade nogssa de aprendizagem na educacao
Matematica, pode-se entender que o comprometino@mboas praticas docentes € uma prova
da afetividade, afetividade essa que permeia tafagpraticas humanas e enriquece,
principalmente a aprendizagem escolar e o desenmai¥o da cognicéo.

Se a principio pode parecer que esse tema ndo teta implicacdo em relacao a
disciplina de matematica, vimos no decorrer destale que tem e muito. O afeto na relacao
professor-aluno deixa um reflexo, uma marca muidgmde em nossas vidas e define o quanto
gostamos de uma disciplina e até da escola, bern dorprofessor.

Todos ndés temos um professor que lembramos até thaje positivamente quanto
negativamente e isso se da sem davida, pelo afettweemos ou ndo por ele e pelas suas aulas,
e isso é somente um exemplo de como essa relagi@sgor e aluno que marca nossas historias
de estudantes e as nossas vidas com as aprendizaggoonceitos que construimos e trazemos
de escola, de aluno, de professor e das discipsadares.

Diante do que foi pesquisado, entende-se que @gsof além do conhecimento e
dominio do conteudo de sua area de formacao edaudeve ter associado a estes, um
conhecimento sobre a importancia do como suas a#@tadadas, ou seja, como ele pratica e
exerce sua docéncia.

Aprendemos por esse estudo, o quanto € necessérmpyofessor tenha habilidades
de intervir em situacdes que envolvam conflitos @omais, tanto do grupo ao qual leciona,
como em cada um dos seus alunos, deve ter conscdmpoder da motivacdo e da emocao
positiva entre os estudantes e atuar para queSasale afeto sejam inerentes nas suas aulas.

O comportamento afetivo e o comprometimento do gg®dr de matematica, a
maneira de organizar as aulas, os fundamentoscésogue subsidiam a sua pratica, as
estratégias e a didatica que utiliza nas aulasmpapar emocdes de bem-estar ou mal-estar
nos alunos que ficardo associadas a matéria dada proprio ensino escolar em si.

Desta forma, vimos que ser um professor de mateandfio € somente escutar o que
o aluno estéa falando, mas ouvir de fato e levacensideracdo aquilo que foi dito por mais
irrelevante ou até inoportuno que possa pareceg wed que o aluno estad buscando ser
compreendido e opinando sobre a sua aprendizageromo ela esta ocorrendo.

E necessario também, que o professor motive, pranikilie, crie situacdes didaticas
que deem espaco para que estudante tenha um degseento melhor diante da disciplina, de
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matematica (e em toda disciplina escolar). Assimdepcriar, suscitar emog¢fes para que seus
alunos se encantem pelos conteudos, conceitogsreatiomas e ndo 0s veja como algo sem
vida, mas, com historia, como construcdo humananocoiéncia, que em muito auxilia o
homem em seu trajeto na constru¢cdo do mundo materaal, politico, econdmico e cultural.
Ser professor entdo, requer gostar do que se fstargde pessoas, enfrentar com
sabedoria os desafios do ensino e da aprendizaglgando que sua acao forma pessoas que
também devem ser afetivas e confiantes em si mesma®utro, que vejam a escola, e nesse
caso a Matematica como mais um dos saberes quedeam@s instrumentos humanos para

melhor compreender e viver nas sociedades convasds demandas que esse viver apresenta.

27



REFERENCIAS

ALMEIDA, Ana Rita Silva.A emocao na sala de auladCampinas: Papirus, 1999.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; MAHONEY, Abigail AlvengaA constituicao da pessoa
na proposta de Henri Wallon Sao Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2004.

Henri Wallon: Psicologia e Educacad® ed. Sao Paulo: Loyola, 2004.

A constituicdo da pessoa na proposta de Henri Walto S&o Paulo: Edigcoes
Loyola, 2004.

BRASIL, Ministério da Educacédo. Secretaria de EdéiodFundamentaParametros curriculares
nacionais: apresentacdo dos temas transversais, ética/Secm@aEducacdo fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

D’AMBROSIO, UbiratanEducacdo Matematica: uma visao do estado da artBroposicoes.
V.4, n.1, 1993. Disponivel em; <https://www.fe.uanp.br/pf-fe/publicacao/1754/10-artigos-
ambrosiou.pdf >. Acesso em: 20 jun. 2019.

DEMO, PedroEducar pela PesquisaCampinas: Autores Associados, 2002.

DIAS, P. D. de A.; ROSIN, S. MA afetividade na relacdo professor-aluno e sua inféncia
no processo de ensino e aprendizagemnais da Semana de Pedagogia da UEMringa:
UEM, 2012.

FREIRE, PauloEducag&o como pratica de liberdadeRio de Janeiro, Paz e Terra. 1997.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanddovo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa
3 ed. Curitiba: Editora Positivo, 2004.

LIMA, Valéria de Araujo.Afetividade e o Ensino de MatematicaCampinas: Universidade
Estadual de Campinas, 2014.

LEITE, S. A. S.; TASSONI, E. C. MA afetividade em sala de aula: as condi¢cbes de Emsi
e a mediacéo do professoin: Mesa Redonda do Grupo de Pesquisa Alfabéidceitura e
Escrita, Mesa redonda, Campinas, 2006. Disponivel e

< http://www.fe.unicamp.br/alle/textos/SASL-AAfeilladeemSaladeAula.pdf.> Acesso: 22
set. 20109.

LEITE, S. A. S Afetividade nas praticas pedagoégicadJniversidade Estadual de Campinas.
Séo Paulo: Temas em Psicologia, 2012. Disponivel : em
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06>plicesso: 05 ago. 2019.

28



Mahoney, A. A.A constituicdo da pessoa: desenvolvimento e aprezdgem S&o Paulo:
Edi¢cGes Loyola, 2004.

Henri Wallon: Psicologia e Educacéd@ ed. Sao Paulo: Loyola, 2004.

MENEGAT, Francisco.A construcdo do aprendizado em matematica: Um enfam
metodoldgico e afetivoMestrado em educacdo em ciéncias e mateméaticavetdidade
Catolica do Rio Grande do S#orto alegre, 2006.

NUNES, VeraO papel das emoc¢6es na Educa¢é&ddo Paulo: Casa do Psicologo, 2009.

OLIVEIRA, Marta Khol deVygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processocio-historico Sao
Paulo: Scipione, 1997.

PIAGET, J. Biologia e conhecimento: ensaio sobre as relacGestre as regulacdes
organicas e 0s processos cognoscitiv@etropolis: Vozes, 1973.

O Juizo Moral na Crianca. 1. Ed. Sdo Paulo: Summus, 1994.

A formacdo do simbolo na crianca: imitacdo, jogo esonho, imagem e

representacdo Rio de Janeiro: LCT, 1971.

PINTO, D. O Vinculo do Afeto. 2015. Disponivel em: <
https://www.revistaeducacao.com.br/o-vinculo-da:@fe

ROUSSEAU, Jean Jacqué¥ojeto para a educacdo do Senhor de Sainte-Mari€&dicéo:
bilinglie. Paraula, 1994.

RODRIGUES, N.Por uma nova escola: o transitorio e o permanenteaneducacao Sao
Paulo: Cortez, 1985.

RATIER, Rodrigo; CASSIMIRO, Patrickvario Sergio Cortella responde: Qual a relagao
entre afetividade, vinculo e aprendizagem.Nova Escola, 2017. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=7bywstc8YF8> Acesso 05 out 2019.

SILVA, Nelma Albino da.A Importancia Da Afetividade Na Relac&o ProfessorAluno.
Monografia (Graduagdo em Pedagogia) — Faculdadeldeacéo, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

TATTO, F.; SCAPIN, I. IMatematica: por que o nivel elevado de rejeicdoRio Grande do
Sul, 2004.

VYGOTSKY, L. S.A formagé&o Social da Mente Sao Paulo: Martins Fontes, 1994.
29



A formacao Social da Mente Sado Paulo: Martins Fontes, 2000.

WALLON, H. A evolugéo psicolégica da criangaSao Paulo: Martins Fontes, 2007.

30



