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2 IDENTIFICACAO DO CURSO

2.1 Curso: Pedagogia.

2.2 Modalidade: Licenciatura.

2.3 Referéncia: Reformulacéo do Projeto Pedagogico, aprovado pela Deliberacdo CE/CEPE n. 233,
de 17 de outubro de 2013 e homologada pela Resolucdo CEPE-UEMS n 1.396, de 21 de maio de
2014, com vistas a adequacdo a legislacéo vigente.

2.4 Habilitacdo: Licenciado em Pedagogia.

2.5 Turno de Funcionamento: Segunda a Sexta: Noturno e Sabado: matutino/vespertino.

As atividades de Pratica como Componente Curricular e Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio serdo realizadas nos horarios de funcionamento das institui¢des de Educacdo Infantil e
de Ensino Fundamental (primeiros anos) além de outras instituicdes afins.

2.6 Local de Oferta: Unidade Universitaria de Paranaiba.

2.7 Numero de Vagas: 40 vagas anualmente.

2.8 Regime de Oferta: Presencial.

2.9 Forma de organizacao: Seriado Anual.

2.10 Periodo de Integralizagdo: méaximo de 07 anos.

2.11Total da Carga Horaria: 3.901 horas

2.12 Tipo de Ingresso: Processo Seletivo vigente na UEMS.

3 COMISSAO

A reformulacdo do Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de
Paranaiba foi coordenada pelo Comité Docente Estruturante do Curso (CDE), constituido pela
Portaria PROE-UEMS n°. 029, de 20 de abril de 2017, publicada no Diario Oficial n® 9.395, de 25 de
abril de 2017; pelo CDE constituido pela Portaria PROE-UEMS n°. 062, de 22 de abril de 2019 e
pelo CDE constituido pela Portaria PROE-UEMS n°. 059, de 22 de abril de 2021, publicada no Diario
Oficial n° 10.483, de 26 de abril de 2021.

Comité Docente Estruturante de 2017

Profa. Dra. Lucélia Tavares Guimaraes — Presidente
Prof. Dr. Diogo da Silva Roiz

Profa. Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti
Prof. Dr. Lucilo Ant6nio Rodrigues

Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana

Profa. Dra. Milka Helena Carrilho Slavez

Profa. Dra. Raquel Rosan Christino Gitahy
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conforme Portaria PROE-UEMS n°. 062, de 22 de abril de 2019 e Portaria PROE-UEMS n°. 123, de
23 de setembro de 2020.

Profa. Dra. Daniele Ramos de Oliveira — Presidente do Comité Docente Estruturante a partir de 23
de setembro de 2020, conforme Portaria PROE-UEMS n°. 123, de 23 de setembro de 2020.

Profa. Dra. Estela Natalina Mantovani Bertoletti

Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana
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Prof. Dr. Fabio Luciano Oliveira Costa

Profa. Dra. Maria Silvia Rosa Santana

Profa. Dra. Milka Helena Carrilho Slavez

Profa. Dra. Raquel Rosan Christino Gitahy



4 INTRODUCAO

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), com sede na cidade de Dourados,
foi criada pela Constituicdo Estadual de 1979 e ratificada em 1989, conforme disposto no Art. 48,
Ato das Disposicdes Constitucionais Gerais e Transitdrias'. E uma instituicio de natureza fundacional
publica, mantida pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, com autonomia didatico-cientifica,
administrativa, disciplinar e patrimonial, nos termos das legislagdes em vigor, e rege-se por seu
Estatuto, oficializado por meio do Decreto Estadual n® 9.337, de 14 de janeiro de 1999 (UEMS, 2013).

A instituicdo, que nasceu pautada na interiorizacdo da educacdo superior, assumiu o
compromisso de suprir a necessidade de formagéo dos profissionais da Educacéo Bésica, habilitando
regionalmente professores para a atuacao nas areas de conhecimento com maior caréncia. (UEMS,
2013).

No Brasil, o curso de Pedagogia foi regulamentado pela primeira vez nos termos do Decreto-
lei n.° 1.190/1939, sendo definido como lugar de formagao de “técnicos em educacdo”, pois a énfase
de sua acédo no sistema escolar brasileiro relacionava-se as questdes normativas e técnicas. (BRASIL,
2005). O curso era destinado, a época, a professores primarios que realizavam estudos superiores em
Pedagogia para, mediante concurso, assumirem funcdes de administracdo, planejamento de
curriculos, orientacédo a professores, inspecdo de escolas, avaliacdo do desempenho dos(as) estudantes
e dos(as) docentes, de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educagdo, tanto no Ministério da
Educacdo, quanto nas secretarias dos estados e dos municipios.

Sua padronizacdo ocorrida em 1939 é decorrente da concepcdo normativa da época, que
alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3 + 17, ou seja, recebia o grau de bacharel
quem cursasse trés anos de estudos em contetdos especificos da area, quais sejam, fundamentos e
teorias educacionais, e o grau de licenciado, que permitia atuar como professor, quem, tendo
concluido o bacharelado, cursasse mais um ano de estudos dedicado a Didatica e a Préatica de Ensino,
dissociando a Pedagogia do contetdo de Didatica. Os licenciados podiam, ainda, lecionar
Matematica, Historia, Geografia e Estudos Sociais no primeiro ciclo do denominado Ensino
Secundario (BRASIL, 2005).

O advento da Lei n.° 4.024/1961 e a regulamentacdo contida nos Pareceres CFE n.° 251/1962
e CFE n.° 252/1962 ndo alterou o “esquema 3 + 1” do curso de Pedagogia. Em 1961, fixou-se o
curriculo minimo do curso de bacharelado, visando a manter uma unidade de conteudo, aplicavel

como critério para transferéncias de estudantes, em todo o territorio nacional; e em 1962, por meio

! Embora sua criagdo tenha sido preconizada com a Constituicdo Estadual de 1979 e mantida com o advento da
Constituicdo Estadual de 1989, a Universidade Estadual foi instituida, sob a forma de Fundagéo, somente em 1993, por
meio da Lei Estadual n® 1.461, de 20 de dezembro de 1993 e do Decreto Estadual n® 7.585, de 22 de dezembro de 1993.
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do Parecer n.° 292/1962, previu-se o estudo de trés disciplinas para a licenciatura: Psicologia da
Educacdo, Elementos de Administracéo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, esta ultima sob a forma
de Estégio Curricular Supervisionado. (BRASIL, 2005).

A Lei da Reforma Universitaria n.° 5.540/1968 facultava a graduacdo em Pedagogia a oferta
de habilitacBes: Supervisdo, Orientacdo, Administracédo e Inspecdo Educacional, assim como outras
especialidades consideradas necessérias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado
de trabalho. Em 1969, o Parecer CEF n.° 292/1969 e a Resolu¢do CFE n.° 2 dispunham sobre a
organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia, abolindo a distin¢do entre bacharelado e
licenciatura, porém mantendo a formacéo de especialistas nas varias habilitacdes. (BRASIL, 2005).

Atentas as exigéncias do momento historico, no inicio da década de 1980, varias universidades
efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia, professores para atuarem
na Educacdo Pré-escolar e nas séries iniciais do entdo ensino de 1° Grau.

Os cursos de Pedagogia em desenvolvimento no pais, desde os anos de 1980, configuram-se,
principalmente, em duas grandes tendéncias: a) a formacdo de licenciados especialistas com as
caracteristicas do Parecer n.° 252/1969 do antigo CFE; e, b) a formacdo de licenciados para a docéncia
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educagéo Infantil.

No limiar da década de 1990, varias Instituicdes de Ensino Superior reformularam seus cursos
de Pedagogia para atender as determinacdes legais e as exigéncias do momento histérico, assumindo
a funcdo de formacdo de professores para a Educacdo Infantil e/ou Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, e ndo mais a formacéo de Especialistas em Educacdo. Por conseguinte, ampliaram-se
disciplinas e atividades curriculares dirigidas a docéncia para criangas de 0 a 10 anos e enfatizou-se
a realidade brasileira em que se encontravam essas criancas, reconhecendo-se a formacgdo dos
profissionais da educacédo, no curso de Pedagogia, como um dos requisitos para o desenvolvimento
da Educacéo Bésica no pais. Nesse periodo, foi instituida a Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) e, em seu bojo, o curso de Pedagogia, conforme destacado.

A partir de 1997, a carga horaria das disciplinas de todos os cursos da UEMS passou a ser
operacionalizada no Modulo 34, conforme Resolucdo CEPE n.° 63 de 12/03/97. Com a politica de
rotatividade dos cursos da UEMS, em 1998, o curso de Pedagogia, pela solicitacdo e demanda da
comunidade educacional de Maracaju, passou a ser ofertado naquele municipio, com a mesma
configuracdo do Projeto Pedagogico de Ivinhema. E, ainda, com essa mesma configuracdo de
projeto, o curso passou a ser ofertado na Unidade de Paranaiba, a partir de 2003, conforme a demanda
e vocacao da regido do bolsao sul-mato-grossense, da qual Paranaiba faz parte.

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia sempre foi alvo de constantes debates em todo
0 Brasil, havendo consenso sobre a necessidade de sua reformulagdo também no ambito da UEMS.
Em 2004, de acordo com as discussdes em torno do processo de melhoria da qualidade do curso e,

consequentemente, do Projeto Pedagdgico do curso entdo vigente na Unidade Universitaria de



Paranaiba, alguns pontos foram considerados frageis e foram reformulados em um novo Projeto
Pedagdgico, implantado em 2005.

Em 2006, com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacéo
em Pedagogia, os professores do curso de Pedagogia, da Unidade Universitaria de Paranaiba,
iniciaram nova discussdo sobre o curso, relativa especialmente a necessidade de respeito as
peculiaridades locais, obedecendo ao contido na Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, e
buscaram detectar pontos considerados frageis, elaborando Projeto Pedagdgico proprio.

A partir de 2012, buscando o aprimoramento da formacdo oferecida aos(as) estudantes,
especialmente frente a demanda advinda da adesdo da UEMS ao Sistema de Selecdo Unificada/MEC
(SISV) e as novas propostas para o desenvolvimento dos estagios supervisionados, outras adequacdes
se tornaram necessarias, deflagrando um processo de discusséo e reelaboracéo.

Em 2016, apds a instituicdo da Resolu¢do CNE/CP n.° 02, de 01 de julho de 2015, que define
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacéo continuada, o Comité Docente Estruturante (CDE) do Curso da Unidade Universitaria de
Paranaiba iniciou nova discussao sobre a Reformulacdo Curricular do Projeto Pedagégico do Curso,
a partir dos seguintes eixos de trabalho: Linguagem, Diversidade, Fundamentos, Pesquisa, Didatica,
Metodologias e Estagio, nos quais todos os professores do curso foram organizados. Essa préatica teve
por objetivo estabelecer uma dindmica articulada e participativa entre 0 CDE e o Colegiado de Curso,
0 que culminou em uma versdo final do Projeto Pedag6gico encaminhada para analise do Ndcleo de
Ciéncias Humanas (NUCH), em 2017. Neste momento, o Projeto Pedagdgico do curso também foi
alinhado as recomendacdes feitas pela Comissdo de Reconhecimento do curso, que o reconheceu e
sugeriu adequacOes. Na andlise da versdo encaminhada em 2017, o NUCH solicitou alguns ajustes e
corregdes. O CDE trabalhou no sentido de atender ao solicitado e enviou outra versdo no final do ano
de 2019. Entretanto, com a aprovagdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2, em 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacé&o Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), o NUCH orientou sobre a necessidade de nova
atualizacdo. Assim, em 2020, no contexto da pandemia do Coronavirus, fator que dificultou as
condicOes de trabalho docente e impactou o processo de discussdo do Projeto Pedagdgico, o CDE
trabalhou no sentido de compreender essa nova normativa e iniciou um debate entre seus membros e
junto a representantes dos demais cursos de Pedagogia e de Licenciatura da UEMS sobre a

necessidade de uma discusséo a respeito dos fundamentos dessa resolucdo e seus significados?.

2 Esse movimento deu origem, em 2021, a uma comissdo constituida para criagdo do regulamento para o estabelecimento

de um Férum das Licenciaturas na UEMS, conforme estabelecido pela Portaria UEMS-PROE n°. 011, de 19 de fevereiro
de 2021.
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Em 2021, o Projeto Pedagogico do Curso foi objeto de novas reformulacdes para atendimento
a Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a Resolu¢do CEPE-UEMS n.° 2.204, de 4
de dezembro de 2020, que aprova o Regulamento para creditagdo das atividades académicas de
extensao e cultura universitaria nos projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul. A partir disso, foram reestabelecidas discussdes no ambito do CDE
e do Colegiado de Curso para elaboracdo das modificacbes necessarias, 0 que resultou neste

documento.

5 CONCEPCAO DE CURSO

Este Projeto Pedagdgico foi constituido com o objetivo de atender aos principios de uma
formacéo pautada nos direitos humanos, na diversidade e na inclusao, proporcionando a constituicdo
de um perfil profissional que possibilite o desenvolvimento humano e impacte positivamente na
pratica dos futuros professores que se encontram em formacédo, dando-lhes condicdes de garantir o
desenvolvimento de competéncias necessarias para uma praxis transformadora, de modo que
possibilite a aprendizagem dos estudantes, ou seja, que vise seu pleno desenvolvimento e seu preparo
para o exercicio da cidadania conforme consta no art. 205 da Constitui¢do Federal de 1988.

Podemos refletir sobre direitos humanos, cidadania e democracia, a partir de Paulo Freire
(2004, p.17), que indica a necessidade de se estabelecer um “dialogo” com os “[...] esfarrapados do
mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com
eles lutam.” Neste sentido, torna-se emergencial olhar os cidaddos que, como minorias, tém
fragilizados os seus Direitos Humanos. Aprofundar a compreensdo do impacto que tais questdes
geram na vida dos individuos e na sociedade requer discutir a complexidade das desigualdades
sociais, econémicas e culturais, provocadas pela discrepancia existente entre sujeitos advindos e
pertencentes a classes sociais distintas e com realidades estratificadas socialmente.

Este Projeto Pedagogico vincula-se, portanto, a principios constitucionais e legais e a
necessidades e interesses locais, buscando adequar-se as exigéncias do momento histérico atual, no
qual, com a ampliacdo do acesso a escola, cresceram as exigéncias de qualificacdo docente para
orientacdo da aprendizagem de criancas de camadas populares, que trazem para a escola visoes de
mundo diversas e perspectivas de cidadania muito mais variadas. Além disso, o avango do
conhecimento e da tecnologia na &rea, as demandas de democratizacdo e de exigéncias de qualidade
social da educagdo nos diferentes segmentos da sociedade brasileira trouxeram também novas
necessidades de educacao, com vistas a inclusdo plena dos segmentos historicamente excluidos dos

direitos sociais, culturais, econdmicos e politicos.

5.1 Principios norteadores



8

Em consonancia ao que estabelece a Resolugdo CNE/CP n°. 02, de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019) e a concepgdo do curso, este Projeto PedagOgico estd pautado nos seguintes
principios norteadores para a formacao de professores:

- atribuicdo de valor social a escola e a profissdo docente de modo continuo, com a compreensédo da
escola como uma organizacdo complexa que tem fungdo social e formativa de promover, com
equidade, educacdo para e na cidadania;

- coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, com o reconhecimento
de que essa formacéo exige um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estao
inerentemente alicercados na pratica;

- compreensao da aprendizagem como um processo de apropriacdo de conhecimentos, habilidades e
valores, em interacdo com a realidade, e como um direito dos(as) estudantes;

- abordagem dos contetdos como meio e suporte para o0 desenvolvimento de competéncias, com o
sentido de possibilitar conhecimentos, habilidades, valores e atitudes indispensaveis para o bom
desempenho no curso e para o futuro exercicio da profissdo em seus diversos campos de atuacao;

- utilizacdo da avaliacdo diagnostica como parte integrante do processo de formacéo, propiciadora da
mudanca de percurso eventualmente necessaria para o processo de apropriacdo e producdo do
conhecimento;

- identificacdo da pesquisa como meio para reflexdo e acdo necessarias, como processo educativo e
como fio condutor e elemento aglutinador dos demais componentes curriculares, constituindo-se na
elaboracdo pessoal de cada estudante, articuladora de teoria e prética;

- envolvimento constante do(a) estudante em formacdo com o processo de producado e socializacao
do conhecimento, norteando a estrutura curricular e fortalecendo a responsabilidade, o protagonismo
e a autonomia dos licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional;

- engajamento do(a) estudante com a pratica pedagdgica, desde o inicio do curso, considerando para
tanto a integracdo entre a teoria e a prética;

- estagio considerado como um momento da formacédo planejado e acompanhado pela equipe docente
do curso, sob a mentoria de profissionais da educacdo experientes do campo de estagio, com enfoque
em aprendizagens oportunizadas a partir da permanéncia do(a) estudante em locais onde ocorra a
educacdo de modo intencional, com reconhecimento das instituicbes de educacdo basica como
parceiras imprescindiveis, em especial, as das redes publicas de ensino;

- entendimento do conhecimento como um produto de construgéo socio-historica do ser humano, que
em suas interacdes constroi e reconstréi, conforme suas necessidades;

- compreenséo da diversidade cultural, formadora da sociedade brasileira, 0 que abrange a adogéo de
uma perspectiva intercultural de valorizac&o da historia, da cultura e das artes;

- compreensdo e valorizacdo da pluralidade das etnias existentes e de suas contribui¢des, como modos

de organizacéo de vida, valores e crencas, para constituicdo da nacionalidade brasileira;
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- compreensdo da interdisciplinaridade como elemento necessario de carater vinculado ao
conhecimento das diversas areas;

- reconhecimento da diversidade, respeito as diferencas, visando a efetividade da educa¢do como um
direito humano e de qualidade social.

Os principios norteadores destacados, atrelados ao planejamento e a execucao das atividades
de ensino, de pesquisa e de extensdo de maneira indissociavel, elaborados para o curso de Pedagogia,
orientam a formacé&o académica e técnica do futuro profissional, tendo-se em conta as consideracdes
expostas, relativamente a realidade socioecondmica brasileira e peculiaridade regional, bem como a
missdo da instituicio. Destaca-se que os docentes® fardo reunies pedagogicas para a discussdo de

como tais principios estdo se efetivando no decorrer do andamento do presente projeto.

5.2 Objetivos

Objetivo geral:
- formar educadores para a docéncia na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na area de servicos, gestdo e apoio escolar, e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, como agentes criticos, éticos e comprometidos
politicamente com a construcdo de uma sociedade justa, inclusiva, equanime e igualitaria.

Objetivos especificos:
- possibilitar a compreensdo dos processos de implantacdo e implementacdo de politicas

educativas em ambito nacional e internacional;

- analisar e atuar frente as politicas educacionais e a alguns fenbmenos educativos, a partir
do reconhecimento e do respeito a diversidade e a diferenca, dentre elas: de género, étnico-
raciais e econémica, geracionais, de classes sociais, religiosas, de pessoas com deficiéncia, de
diversidade sexual, entre outras;

- planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar tarefas proprias do setor da educacéo;

- planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar projetos e experiéncias educativas ndo-
escolares;

- produzir e difundir conhecimentos cientifico-tecnoldgicos do campo educacional, em

contextos escolares e ndo-escolares;

3 Docentes que atuardo no curso de Pedagogia da UEMS devero apresentar caracteristicas compativeis & proposta do
curso, que é a base para a docéncia. Para atuar nas disciplinas de Fundamentos e Metodologias Especificas (Alfabetizagéo,
Lingua Portuguesa, Artes, Movimento, Ciéncias da Natureza, Matematica, Historia e Geografia) o(a) profissional devera
ser licenciado(a) na area especifica da disciplina e/ou licenciado(a) em Pedagogia. O(a) profissional que atuard nas
disciplinas de “Leitura e Produgdo de Texto I”, “Leitura e Produgdo de Texto II” e “Linguagem e Literatura Infantil”
devera ser licenciado(a) em Letras. Para atuar na disciplina de Libras, o(a) profissional devera ter um curso de
licenciatura, com capacitacdo especificaem Libras." Para as disciplinas de Fundamentos, o(a) docente deve ser licenciado
na area especifica e/ou licenciado(a) em Pedagogia.



10

- promover a apropriacdo de conhecimento que permita o entendimento do contexto historico,
cultural e cientifico da sociedade, respeitando a dinamicidade e totalidade das relacbes de
forma interdisciplinar;

- discutir contribuicdes tedricas e metodoldgicas e suas possiveis implicacdes no cotidiano
escolar e no processo de escolarizagéo;

- assegurar o dominio dos fundamentos e da metodologia especifica & area de conhecimento,
vinculando teoria e pratica;

- conceber a inclusdo como um principio do trabalho educativo, em dire¢do a uma praxis
transformadora que possibilite a construcdo do conhecimento e a participacdo do(a) estudante
com necessidades educacionais especiais na escola e na sociedade;

- desenvolver capacidades de ler, analisar e avaliar textos teoricos; estruturar logicamente o
pensamento, a critica, a expressdo e a defesa de ideias proprias;

- problematizar o uso dos instrumentos tecnol6gicos como recurso de comunicacdo e
informacdo na educacéo;

- avaliar curriculos e programas de ensino da Educacdo Infantil e dos Anos iniciais do Ensino
Fundamental, correlacionando-os com o contexto histérico e sociocultural;

- assumir identidade profissional de educador, com competéncia, responsabilidade e ética;

- adquirir conhecimentos basicos sobre a estrutura organizacional da escola e demais espacos

educativos.

5.3 Perfil profissiografico

Considerando os principios e objetivos destacados, a construcdo do perfil desejavel do
Pedagogo egresso da UEMS, Unidade Universitaria de Paranaiba, envolve o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas (diversidade étnico-racial, sexual, de género e identidade de género,
geracional, cultural e regional), além das diferengas cognitivas e fisicas. Tais diretrizes contribuem,
efetivamente, para se repensar a Educacdo Basica e suas politicas numa perspectiva de educacao
pautada na diversidade, direitos humanos e inclusdo, como ja destacado.

Nesse sentido, o perfil profissional do formado no curso de Pedagogia contempla a docéncia
como base obrigatdria, com possibilidade de atuagdo na Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no planejamento, gestéo e execucdo dos processos educativos/educacionais, na esfera
escolar e ndo escolar, compreendendo a diversidade cultural, bem como a necessidade de difuséo e
producdo de conhecimentos por meio da pesquisa. O perfil profissional ainda contempla a capacidade
de:

- ter uma visao histdrica, contextualizada e critica, acerca dos processos educativos e de seus

condicionantes econémicos, sociais e politicos;
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- compreender 0 processo de construcdo de novos saberes da profissdo docente por meio da
formacéo continuada, bem como o interesse, a aquisi¢cdo e 0 uso de recursos tecnoldgicos;

- ser criativo, ter interesse pela leitura e ter capacidade de expressar-se com clareza, preciséo,
coeréncia e objetividade;

- criar estratégias pedagogicas para executar o seu trabalho, com intencionalidade, buscando
uma pratica interdisciplinar;

- conviver e se relacionar eticamente com todos os envolvidos no processo educacional;

- entender como a Educagdo pode se configurar como meio de transformacédo social e
desempenhar seu papel de agente de democratizacdo da qualidade da Educacéo;

- participar da gestdo das instituicbes em que atue, planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

- realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus estudantes,
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e das préaticas
pedagogicas;

- reconhecer a necessidade de unido da categoria profissional, para conquista de melhores

condicdes de trabalho.

5.4 Competéncias e Habilidades

A Pedagogia das Competéncias faz parte de um grupo de teorias denominadas por Newton
Duarte (2001) de “Pedagogias do Aprender a Aprender” e que envolve também o construtivismo, a
Escola Nova, os estudos na linha do “professor reflexivo” e outros. Tais pedagogias consideradas
hegeménicas e de carater pragmatico por Duarte (2010) sdo baseadas em quatro posicionamentos
valorativos, a saber:

1) aquilo que o individuo aprende por si mesmo é superior, em termos educativos e
sociais, aquilo que ele aprende através da transmissdo por outras pessoas; [...] 2) 0
método de construcdo do conhecimento é mais importante do que o conhecimento ja
produzido socialmente [...] 3) a atividade do aluno, para ser verdadeiramente
educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da
prépria crianca [...] 4) a educacdo deve preparar os individuos para acompanharem
a sociedade em acelerado processo de mudanga [...] (DUARTE, 2001, p.37)

Saviani (2008) alerta que:

[...] “a pedagogia das competéncias” apresenta-Se COMO outra face da “pedagogia do
aprender a aprender”, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢cBes de uma sociedade em que as
préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacao deixou
de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos préprios
sujeitos que, segundo a raiz epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados
a “mao invisivel do mercado” (p. 437).
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Apesar disso, a Base Nacional Comum (BNC) para formacdo inicial de professores da
Educacdo Bésica, estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n°. 2 de 20 de dezembro de 2019, requer uma
formacdo docente que possibilite ao licenciando o dominio de diferentes competéncias. Nessa
normativa estao previstos conjuntos de competéncias organizadas em trés dimensdes que se integram
e se complementam na agdo docente, a saber: conhecimento profissional; pratica profissional e
engajamento profissional.

Desse modo, para atender o que preconiza a Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 20 de dezembro de
2019, em relacdo a necessidade de garantia dessas dimensdes de competéncias, 0 processo de
formacéo do licenciando do curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de Paranaiba se organizara
do seguinte modo:

- Grupo I: 991 (novecentas e noventa e uma) horas para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacao e suas articulacbes
com o0s sistemas, escolas e préaticas educacionais, estando nelas contidas 113 horas referentes as
praticas como componente curricular, que também sdo contabilizadas no grupo I11. Dessa forma, este
grupo | contém, em horas-relégio, 878 horas tedricas e 113 horas de pratica como componente
curricular.

- Grupo 1I: 1.955* (mil novecentos e cinquenta e cinco) horas para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC e para
o dominio pedagdgico desses contetdos, estando nelas contidas 312 horas referentes as praticas como
componente curricular, que também sdo contabilizadas no grupo I1l. Em horas-reldgio, este grupo Il
contém 1.643 horas teoricas e 312 horas de pratica como componente curricular.

- Grupo I11: 850 (oitocentas e cinquenta) horas para a pratica pedagdgica com a seguinte distribuicao:
425 (quatrocentas e vinte e cinco) horas de estagio e 425 (quatrocentas e vinte e cinco) horas para
pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, sendo 113
horas no grupo | e 312 horas no grupo II.

Sendo assim, o(a) estudante do curso de Pedagogia, ao longo dos quatro anos, devera
desenvolver habilidades e competéncias que lhe permitam interagir em sua area de atuagdo, sem
perder a visdo de totalidade. O curso de Pedagogia, pois, compreende o desenvolvimento de
competéncias e habilidades como fruto do processo de aprendizagem das formas mais elaboradas do
pensamento pedagodgico, com o intuito de propiciar a formagdo do pensamento tedrico e da autonomia
nas proposices pedagodgicas, estabelecendo a relagcdo dialética entre a teoria e a pratica. Neste
sentido, a estrutura curricular do curso proporcionara 0 acesso a um conjunto de conhecimentos que

permitam construir referéncias amplas e contribuam para formacao de um profissional que seja capaz

4 Para o célculo do total de horas das disciplinas dos Grupos | e 11 foi considerado somente a carga horéria teérica das
disciplinas, sem o cOmputo das horas de pratica como componente curricular, que estao incluidas no Grupo I11.
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de reconhecer e modificar os contextos de vida dos estudantes com os quais se relaciona; que domine
0s objetos de conhecimento e saiba planejar aces de ensino, fundamentadas na pluralidade de
conhecimentos tedricos e préaticos, resultado do percurso formativo vivenciado, cuja consolidagao
ocorrera no exercicio profissional e que resultem em efetivas aprendizagens para todos. Este
profissional ainda deverd ser capaz de conduzir as praticas pedagogicas conforme principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. As competéncias a serem constituidas ao longo da formacdo do
licenciando de Pedagogia também abrangem comprometimento com o proprio desenvolvimento
profissional, com as familias e com a comunidade, com aprendizagem de todos os estudantes, com a
constituicdo do Projeto Pedagdgico da escola e com a construcdo de valores democraticos. (BRASIL,
2019)

Para dar materialidade a esse carater do Projeto Pedagogico do curso, também vinculado a
pesquisa, assumiu-se que a linguagem é forma de interacdo especificamente humana. Nesse sentido,
ela é constitutiva, mediadora e produto das relacdes interlocutivas, ou seja, situa-se em relacao a seu
uso social, nas relagdes do ser humano com o mundo e a cultura (FRANCHI, 1977).

A partir desse ponto de vista, concebemos o trabalho com a linguagem como sendo de
responsabilidade de todos os envolvidos nas relagdes de ensino e de aprendizagem, no caso das
relaces estabelecidas nas disciplinas propostas neste Projeto Pedagdgico. E preciso, pois, que todos
os docentes do curso compreendam que € pela linguagem que o sujeito toma consciéncia de si e dos
outros; que a linguagem é o meio de "acesso" e/ou constituicdo da consciéncia, por isso ndo had como
delegar o trabalho com a linguagem somente aos professores da area de lingua e literatura;
entendemos, ainda, que a apropriacdo e a comunicacao/ interlocucdo dos saberes ocorrem por meio
da linguagem, por isso cada docente deve trabalhar a linguagem na especificidade de sua disciplina.

Compreender o trabalho linguistico como atividade constitutiva, significa compreender o
sujeito que fala como sujeito do discurso, que se constitui polifénico, cuja voz € social, histérica e
ideologicamente situada, e que ao produzir linguagem, produz sua identidade que, além de representar
a articulacdo do sujeito com suas experiéncias de mundo, também é chave na relacdo com o outro.
Desse modo, faz-se necessario ressaltar que so existe o eu em fungdo de um tu - relacdo de alteridade
— e que essas relagdes sdo mediadas pelo texto. Este ltimo representa a realidade concreta da lingua,
no qual autor e leitor tornam-se interlocutores.

E preciso fazer com que o discente compreenda que a producéo de leitura e de escrita de textos
realizada no espaco académico estd vinculada as especificidades das disciplinas. Para isso, €
necessario que cada docente conceba leitura e escrita como indissocidveis na construcao de saberes
que s&o relacionados a elas, no trabalho com o texto. E preciso, também, fazer com que o discente
compreenda que a escrita realizada no espacgo académico é didaticamente situada. O docente deve,

portanto, oferecer subsidios que oportunizem ao discente construir uma base de conhecimentos
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linguistico-discursivos que deem sustentacdo para interagir com praticas letradas institucionalizadas
no espaco académico.

A questdo ndo é apenas fazer o(a) estudante ler e escrever melhor, mas sim realizar um
trabalho em que o(a) estudante seja capaz de pensar por meio da escrita. Esse processo contribui para
a implantacéo da pratica da reescrita, desmistificando a ideia de que o texto € algo pronto e acabado.
A reescrita €, desse ponto de vista, 0 espaco de dialogo entre o professor e o(a) estudante; é 0 momento
oportuno para que o docente questione sobre o0s saberes expostos no texto pelo(a) estudante, observe
seus avancos e dificuldades sobre o contetdo estudado.

Cabe ainda aos professores do curso mostrar que:

a. a producdo de sentido de um texto ndo se limita aos aspectos estruturais da lingua. Existem fatores
contextuais que interferem no modo de constituigdo de sentidos do texto;
b. todo texto tem um posicionamento ideoldgico e a partir desse posicionamento ideolégico os
sentidos sdo mais demarcados/explicitos ou mais silenciados/ implicitos;

c. os aspectos formais da escrita (sejam relacionados a linguagem formal e normativa, sejam
relacionados a textualidade, sejam relacionados a situacdo de enunciagao) precisam ser corrigidos e
ensinados, a partir da producdo da leitura e da escrita de textos, e ndo em exemplos estanques e
isolados.

A concepcao interacionista de linguagem ratifica a importancia de se mostrar aos docentes e
discentes do curso que o texto deve ser estudado como um processo de producdo de sentidos e nao
como um produto resultante de um Unico sentido. Nas palavras de Todorov apud Bakhtin (2011, p.
342): “[...] o sentido nasce do encontro de dois sujeitos e esse encontro recomeca eternamente |[...]J. O
sentido € liberdade e a interpretacéo é o seu exercicio [...]”.

Por esta via, a especificidade da area de lingua e literatura esta no trabalho com a linguagem
artistica e em seu bojo, a literaria. Ainda, concebe a possibilidade do trabalho com a linguagem
argumentativa, relativa a textos que circulam socialmente e que demandam uma leitura critica da
realidade, dada a necessidade de formacdo estética, mas também ética do profissional que sera
habilitado no curso de Pedagogia. Em suma: € esse posicionamento frente a area de linguagem que
representa o carater interdisciplinar que rege o presente Projeto Pedagdgico.

Torna-se imprescindivel, portanto, o amplo dominio da leitura e da producéo de texto como
praticas sociais, consolidando o dominio da lingua escrita, para que os(as) estudantes e seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos historicos, politicos e sociais de
processos educativos; aprofundem e organizem didaticamente os conteidos a ensinar; compreendam,
valorizem e levem em conta, ao planejar situac6es de ensino, os processos de desenvolvimento de
criangas, jovens e adultos em suas multiplas dimensdes: fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,

ludica, artistica, ética e biossocial; situem principios constitucionais e legais da educacdo; planejem
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estratégias visando a superar dificuldades e problemas que envolvem a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental.

Para finalizar, convém destacar que o dominio de linguagens é considerado imprescindivel
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades requeridas na formacéo do licenciando de

Pedagogia, ou seja, para sua futura atuagéo profissional.

5.5 Avaliacdo do ensino e da aprendizagem

A avaliacdo também € considerada como parte integrante do processo de formacgdo de
professores por ser um processo que possibilita diagnosticar possiveis lacunas existentes durante o
percurso da formacdo inicial. Tem-se na avaliagdo um instrumento importante e impulsionador de
mudancas no que se refere a producdo e disseminacdo de conhecimento, gerado no ambito do(a)
estudante.

Em vista disso, a reflexdo sobre avaliacdo nos altimos tempos, como bem destaca Luckesi
(1997), tem provocado inUmeras criticas a0 modelo de concepc¢édo autoritaria vigente nos ambitos
escolares. Para além de uma avaliacao autoritaria e estatica, o autor concebe o processo de avaliacéo
como um instrumento tradutor da pedagogia para novos rumos, o qual, ainda, deve ser um
instrumento dialético de avancos. E necessario o resgate da avaliagio diagndstica sem perder o rigor
cientifico e técnico, de modo que se garanta 0 minimo necessario de aprendizagem. Vale lembrar que
o professor e estudante sdo elementos essenciais na construcdo democréatica e participativa do
processo avaliativo do ensino.

Considerados ndo como fins em si mesmos, 0s procedimentos de avaliagdo devem levar em
conta os processos de ensino e de aprendizagem, como elemento fundamental para o planejamento
das aulas dos professores e da conducdo dos estudos dos(as) estudantes. Estes processos seréo
realizados por disciplina, durante o ano letivo, pois, avaliar € um meio para o aperfeicoamento das
questdes educativas. Estas premissas se materializardo por meio dos seguintes instrumentos:
atividades escritas e orais, atividades praticas, de estagios, realizagdo de seminérios, debates,
pesquisas, producdo de artigos, projetos, além de outras formas previstas nos planos de ensino das

disciplinas e de acordo com as normas vigentes na instituicao.

5.6 Avaliacdo do Projeto Pedagogico do Curso e do Curso

A avaliacdo e autoavaliacdo sdo imprescindiveis para consolidar os principios da gestdo
democratica, participativa e autbnoma na formacéo de professores, com o objetivo de identificar as
fragilidades e as potencialidades da instituicdo e do curso de Pedagogia, constituindo-se como
importantes instrumentos para tomada de decisao, a partir de analises, criticas e sugestdes intrinsecas

a elas.
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Assim, a avaliacdo do curso de Pedagogia, bem como a do seu Projeto Pedagdgico, devera
seguir as discussoes das Diretrizes para a Avaliacdo das Institui¢cdes de Educacéo Superior, Avaliagcéo
dos Cursos e outras modalidades de avaliacéo, sendo realizada por Comisséo propria da UEMS e por
comissdes externas a comunidade académica, visando a promoc¢do da qualidade do ensino e
aprendizagem dos(as) estudantes.

Para desencadear o processo avaliativo interno, cabe a coordenadoria do curso e ao colegiado
constituir e aprovar comissdo com a finalidade de implementar as a¢des de autoavaliacdo, de acordo
com as normas vigentes da UEMS.

A avaliacdo externa devera ser realizada por comissdes designadas pelo Conselho Estadual

de Educacdo e Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul.

5.7 Integracdo entre teoria e préatica

Este projeto se fundamenta na concepc¢ado de Pedagogia como préxis, em face do entendimento
que tem a sua razdo de ser na articulacdo dialética da teoria e da pratica, compreendida como trabalho
investigativo da educacdo, do ensino e do trabalho pedagogico que se realiza na praxis social. Sob
essa perspectiva, o curso de Pedagogia deve propiciar uma formacao tedrico-pratica e interdisciplinar
que assegure o direito a diversidade: o adulto que ndo teve acesso a escolarizacdo na idade propria,
as tecnologias de informacéo e comunicacao, as diversas linguagens, 0s que apresentam necessidades
educativas especiais, 0s de diversos géneros e etnias, dentre outras, contemplando, ainda, a educacao
néo formal.

Isso exige, desde o inicio do curso, a familiarizacdo com o exercicio da docéncia, por meio
das atividades préaticas (como componente curricular), da participacdo em pesquisas educacionais e
em atividades de aprofundamento de estudos que permitam ao graduando articular, em diferentes
oportunidades, ideias e experiéncias, explicitando reflexdes, analisando e interpretando dados, fatos,
situacOes e dialogando com os diferentes autores e teorias estudadas.

Para insercdo na realidade social, aos licenciandos serdo propiciadas praticas docentes ao
longo de todo o curso, desde seu inicio, bem como a pesquisa sera norteadora da dinamicidade do
curso, garantida por meio de disciplinas especificas e por meio da organizacdo de atividades
académicas, tais como: iniciacdo cientifica, extensdo, seminarios, monitorias, estagios, participacéo
em eventos cientificos e alternativos de carater cientifico, politico, cultural e artistico.

No que se refere a concepcdo de docéncia, o curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de
Paranaiba, nas ultimas décadas, tem contemplado como espaco pioneiro a formacao de profissionais
do ensino para atuarem na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, ainda, em
espagos ndo escolares.

A base da formagéo do professor de Educagdo Infantil e Anos Iniciais é a docéncia. Considera-

se a docéncia em sentido amplo enquanto trabalho e processo pedagdgico que € construido no
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conjunto das relacdes sociais e produtivas, e em seu sentido estrito considera-se como uma abordagem
multideterminada de procedimentos didaticos, pedagdgicos e intencionais com uma viséao inter, multi
e transdisciplinar. Dessa forma, concebe-se também a formacdo para a docéncia ndo como um
conjunto de disciplinas que aborda métodos e técnicas isolados, fragmentado e descontextualizado da
realidade socio-histdrica, mas na confluéncia de conhecimentos oriundos de diferentes tradigdes
culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de manifestagdes estéticas,
ludicas e laborais.

Ressalta-se, ainda, a docéncia para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como um articulador entre os pedagogos e licenciados da area de conhecimentos
especificos, constituindo um espaco no qual é possivel pensar/propor uma concepcao de formacéo
articulada e integrada para todos os professores, de modo que se configure uma soélida formacéo
académica e leve o educador a pesquisar e modificar a tdo complexa realidade escolar. Pensar num
Curso com esta concepcao supde:

- solida formacdo teorica interdisciplinar sobre o fenbmeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais, bem como o dominio dos contetdos a serem ensinados pela escola,
que permita a apropriacao do processo pedagogico, criando condigdes de realizar a anélise critica
da sociedade brasileira e da realidade educacional;

- unidade entre teoria e prética;

- capacitacdo para gestdo democréatica como instrumento de luta pela qualidade social do projeto
educativo;

- compromisso social do profissional da educacéo;

- trabalho coletivo e interdisciplinar;

- formacdo pautada na diversidade, direitos humanos e incluséo baseada em uma perspectiva
relacional.

Importa reafirmar que este Projeto Pedagdgico estd comprometido com uma formagéo
académica que possibilite uma praxis docente a qual vise a efetivacdo do direito a educacgdo e do
direito de aprender de criancas e adolescentes, conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e na Constituicdo Federal de 1988, art. 205, em que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Garantir o direito a educacao e o direito de aprender significa estar em consonancia,
também, com a disposi¢do contida no artigo 3°, incisos | e IV, da Lei Fundamental,
ja que dentre os objetivos da Republica Federativa do Brasil estdo o de “construir
uma sociedade livre, justa e solidaria” ¢ o de “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagéo (TAVARES, 2018, p. 455).
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Nesse sentido, este projeto estd pautado no entendimento, também, de que os direitos humanos
estdo descritos na “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” e sdo essenciais para a sociedade.
Para Leite (2014, p. 37), eles representam “[...] um conjunto de faculdades e institui¢des que, em cada
momento historico, concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e da igualdade humanas, as
quais devem ser reconhecidas positivamente pelos ordenamentos juridicos em nivel nacional e
internacional”.

Dentre os varios direitos, a “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos™ salienta, em seu
art. 26, o direito a Educacéo, qual seja:

1. Todo ser humano tem direito a educacdo. A educagdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar sera obrigatoria. A
educacao técnico-profissional seréa acessivel a todos, bem como a instrugéo superior,
esta baseada no merito.

2. A educacéo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A educagdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e deve desenvolver as atividades da ONU
em prol da manutencdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do tipo de educacgéo que sera fornecida
a seus filhos (ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948, p. 14)

Pelo documento fica evidenciado que a educacdo é um direito humano que deve ser buscado
a fim de se construir o cidadao ativo, reflexivo e autbnomo. A formacéo propiciada pelo curso de
Pedagogia da Unidade Universitaria de Paranaiba pode contribuir para a efetivacdo desse direito, com

articulagdo dialética da teoria e da pratica.

5.7.1 Pratica como Componente Curricular (PCC)

A prética € um componente curricular que perpassa toda a formacéo do licenciando do curso
de Pedagogia e integra a carga horaria de disciplinas da primeira a quarta série. Parte do principio de
que a acdo implica em reflexdo e toda reflexdo implica em acéo, sendo, pois, concebida de forma
aberta e interdisciplinar. Tem como finalidade promover a articulagdo, em perspectiva
interdisciplinar, a partir de diferentes areas do conhecimento, do contetido discutido em aulas.

As formas de cumprimento da carga horaria pratica serdo planejadas, supervisionadas,
registradas e avaliadas por docente lotado na disciplina, constando em seu Plano de Ensino. As horas
referentes a pratica da disciplina devem ser organizadas com atividades que estudantes realizem
em horario extra as aulas de carga horaria tedrica®. Sendo assim, a frequéncia referente a pratica como
componente curricular é computada a partir do desenvolvimento, pelos estudantes, das propostas

especificas para essa finalidade, orientadas pelo docente que ministra a disciplina.

> Carga horaria tedrica é cumprida com horas-aula ministradas na universidade.
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Para o planejamento da préatica considera-se que: "A pratica como componente curricular e,
pois, uma pratica que produz algo no dmbito do ensino.” (GARCIA; FONSECA; LEITE, 2013).
Desse modo, as propostas devem possibilitar o estabelecimento de relagdes entre teoria e pratica na
formacdo do professor, de modo que a pratica ndo seja limitada ao momento do estagio. Contudo,
isso ndo significa que a pratica como componente curricular dependa de observacao direta em espacos
de educacéo formal e de educacdo ndo formal. Alguns exemplos que podem auxiliar a pensar sobre
propostas de vinculagéo teoria e préatica na formagdo de professores: analises de narrativas orais e
escritas de professores; analises de producdes de estudantes de anos iniciais do Ensino Fundamental
e/ou da Educacdo Infantil; analises de livros didaticos, de filmes e videos; resolucdo de situacdes-
problema existentes no cotidiano profissional do professor de Educacao Bésica; analises e producbes
de propostas sobre situacdes simuladas de ensino; analises de sequéncias didaticas, de cadernos de
planejamento e de outros documentos; estudos de caso; producdo de materiais didaticos; analise e
producdo de livros de literatura infantil; producéo de instrumentos musicais, jogos e brinquedos.

Além dessas formas, o cumprimento da pratica também pode ser feito no ambito das
instituicOes de educacdo, a partir de observacdes e participacOes, de forma colaborativa, mediante o
prévio ajuste formal entre a instituicdo formadora e a instituicdo associada ou conveniada, com
preferéncia para as escolas e as instituicdes publicas. Nesses casos, 0 cumprimento da pratica
pedagbgica, obrigatoriamente, deve ser “[...] acompanhada por docente da institui¢do formadora e
por 1 (um) professor experiente da escola onde o estudante de graduacdo a realiza, com vistas a unido
entre a teoria e a préatica e entre a institui¢do formadora e o campo de atuagdo.” (BRASIL, 2019, p.
9).

Nesse sentido, o cumprimento da pratica como componente curricular das disciplinas pode
ocorrer no contexto escolar, mas ndo se limita a ele, pois a inser¢do na pratica pode ocorrer também
por outros meios, conforme exemplificado anteriormente. N&o serd considerada como pratica o
desenvolvimento de trabalhos que ndo tenham conexdo direta com o ambito do contexto de trabalho
profissional do pedagogo. E importante ressaltar ainda: “Entende-se, também, que a pesquisa sobre a
docéncia ou os aspectos do fazer docente seja um instrumento desencadeador das Praticas como
Componente Curricular, por meio da inter-relacéo entre a teoria e a pratica, entendendo esta ultima
no sentido de préxis, ou seja, uma agdo intencionalizada.” (SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 906)

A pratica como componente curricular deve ser registrada, de maneira que sejam evidenciadas

as aprendizagens do licenciando do curso de Pedagogia para a docéncia. (BRASIL, 2019).

5.8 Incluséo, diversidade e formacao académica

A UEMS ¢ conhecida e reconhecida como uma instituicdo que prima por acolher, desde sua

fundacdo, a populacdo marginalizada, geografica, econdmica e socialmente. O principio da inclusdo
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conduz os passos por ela tomados partindo da escolha da Sede Administrativa em uma cidade do
interior do estado, a fim de atingir a formacdo de profissionais capazes de perceber e agir sobre suas
realidades, alterando positivamente as configuracdes de seus entornos.

A instituicdo tem o compromisso de proporcionar um processo educacional, justo,
democratico e equanime, para a producdo do conhecimento e para a efetivacdo de politicas de
inclusdo, com vistas a contemplar a gama de diversidades, o0 que é condizente com a concepc¢éo de
formacdo do curso de Pedagogia que as compreende, segundo Gomes (2007, p.11) “como a
constru¢do histérica, cultural e social das diferencas”.

No que tange as questdes de género e sexualidade, o curso de Pedagogia tem se mantido atento
as discussdes sobre o tema em ambito nacional e internacional e acompanhado os impactos dessas
discussdes nas politicas educacionais e curriculares que vém sendo formuladas e implementadas na
educacdo brasileira desde a década de 1990 e, também, no ambito das politicas de formacdo de
professores. Podemos citar como exemplo: a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para todos, em
Jomtien, na Tailandia (1990), a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em Pequim, na China
(1995), a Capula Mundial de Dakar, em Dakar, no Senegal (2000), o Forum Mundial de Educacéo,
em Incheon, na Coreia do Sul (2015), além de acompanhar os debates realizados pela Unesco, ONU
Mulheres, 0 Banco Mundial e a OCDE dentre outros organismos internacionais. Segundo Rosemberg
(2001, p. 154):

[...] O Brasil foi signatario, também, de todos 0s compromissos internacionais
relativos a igualdade de oportunidades educacionais a mulheres e homens resultantes
de acordos multilaterais firmados nas Conferéncias Internacionais da década de
1990, também patrocinadas pela ONU. Tais acordos enfatizam a prioridade da
educacdo das mulheres e justificam-na como estratégia de combate a desigualdade
social e ao subdesenvolvimento.

Como desdobramento desses acordos, aprovou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB, n. 9394/96) e um conjunto de politicas e programas que se apresentavam sensiveis a
questdo da diversidade e inclusdo, mas com viés economicista de desenvolvimento e combate as
desigualdades.

No contexto do Curso de Pedagogia da UEMS de Paranaiba foi incluida a disciplina
“Educac¢do e Diversidade: raca, etnia e género”, no Projeto Pedagogico do Curso que esta em vigor
desde 2013 e, na proposta de reformulacdo do PPC, criou-se uma disciplina especifica sobre “Género,
Sexualidade e Educagao”, pois entendemos que nao poderiamos silenciar diante dos questionamentos
que “[...] o trato pedagdgico da diversidade traz para o curriculo” e para os projetos pedagdgicos
conforme afirma Gomes (2007, p.11)

Em relacdo as questbes étnico-raciais, 0 Curso de Pedagogia compreende a necessidade de

aprofundamento do debate visando ao reconhecimento da diversidade e se posiciona favoravel a
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implementagdo de “politicas educacionais que valorizam a diversidade, no sentido de superar a
desigualdade étnico-racial presente na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino”
(BRASIL, 2004, p.11) inclusive na formacdo de professores. Conforme o parecer n. 003/2004 do
CNE

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao
disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento
de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidad&o ou profissional. Sem a intervencéo
do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente, e as
estatisticas o mostram sem deixar davidas, romperdo o sistema meritocratico
gue agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao,
fundados em preconceitos e manutencdo de privilégios para os sempre
privilegiados. (BRASIL, 2003, grifo nosso).

Nesse sentido, criou-se a disciplina “Educagdo ¢ Diversidade: raga, etnia e género” no Projeto
Pedagogico do Curso que esta em vigor desde 2013 e, na proposta de reformulagdo do PPC, criou-se
uma disciplina especifica intitulada “Educagao para as relagdes étnico-raciais”.

A instituicdo também tem estabelecido uma série de politicas de acBes afirmativas que
abrangem cotas para ingresso de negros, indigenas, refugiados, migrantes em situacdo de
vulnerabilidade e apatridas, assim como o atendimento de pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo regularmente matriculadas na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Para esse fim, tém sido produzidas uma série de
normativas, desde 2013, visando a garantir o acesso de grupos considerados vulneraveis do ponto de
vista étnico, racial, social e cultural, embasadas na legislacdo vigente e considerando as normativas
institucionais internas, a saber. Resolucdo CEPE n° 1373, de 16 de outubro de 2013, que
estabeleceu critérios para ingresso de candidatos aprovados pelo regime de cotas para negros no
Processo Seletivo para os Cursos de Graduagdo da UEMS; Resolugdo n° 2215, de 4 de dezembro de
2020, que definiu critérios e procedimentos de ingresso e matricula de candidatos indigenas nas
vagas reservadas no sistema de cotas para indigenas nos Cursos de Graduagdo da UEMS; Resolucgéo
CEPE n° 2207, de 04 de dezembro de 2020, que dispde sobre a educagdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo regularmente
matriculadas na UEMS e Resolucdo CEPE n2 2317, de 04 de agosto de 2021, que regulamentou a
oferta de vagas e as condi¢cdes de ingresso de alunos refugiados, migrantes em situacdao de
vulnerabilidade e apatridas nos Cursos de Graduacdo da UEMS.

Partindo-se do conjunto dessas legislacGes e da necessidade de apresentar os conceitos

orientadores para as praticas didatico-metodologicas adotadas € preciso trazer, neste projeto


http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2019-10-15_11-32-34.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2019-10-15_11-32-34.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-50-07.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-50-07.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-40-52.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-40-52.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-40-52.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-40-52.pdf
http://www.uems.br/assets/uploads/ailen/arquivos/2021-04-29_11-40-52.pdf
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pedagdgico, que o curso compreende a Educacdo Especial e a quem ela se destina, conforme o Art.
2° da Deliberagdo CE/CEPE n° 312, o qual afirma que:

A Educacio Especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. E
um processo educacional definido pelas instituicdes, em suas propostas pedagogicas
€ 0ou projetos de curso e em seus regimentos, de modo gue assegure recursos e
servigos educacionais com vistas a apoiar a educacdo do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
garantindo acesso, permanéncia, progressao escolar e terminalidade, devendo ser
ofertada, inclusive, na Educacdo Superior. (UEMS, 2020, n.p.).

De acordo com esse texto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)/Educacgéo
Especial compreende a garantia do acesso, da permanéncia, da progresséo escolar e da terminalidade
adequada aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, além de trazer a esse publico-alvo as seguintes garantias:

- oferta, sempre que necessaria, do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ou
seja, conjunto de estratégias, recursos pedagogicos e de acessibilidade, organizados
institucionalmente, de forma a promover a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, em interacéo
com a coordenadoria do curso;

- plano educacional individualizado, elaborado por professor especializado, contratado
para prestar o AEE, em colaboragdo com os docentes que ministram aulas para o
académico, conforme as condicdes identificadas, a partir da avaliacdo pedagdgica e de
informacBes complementares, sendo, posteriormente, apresentado a coordenadoria de
curso e, a seguir, encaminhados a DID/PROE, relatdrio de avaliacdo pedagégica, além de
diagnéstico, na forma da Lei;

- terminalidade especifica, a partir de critérios a serem definidos pelos Orgdos
competentes, em conformidade com a legislacdo vigente, ou seja, aos académicos com
altas habilidades ou superdotacdo, podera ser concedida, em carater excepcional, a
conclusdo da graduacdo em menor tempo, mediante avaliagdo multidimensional e o
rendimento académico nas disciplinas/médulos do Curso;

- possibilidade de conclusdo do curso em maior tempo, aos académicos com graves
deficiéncias intelectuais ou multiplas, por meio de flexibilizacdo do periodo de
integralizag@o curricular, sempre que possivel, e sem prejuizo para o académico. Essa
flexibilizacdo sera planejada em conformidade com as capacidades do aluno, a avaliagéo
do professor do AEE, a anuéncia da Coordenacéo e demais setores competentes da UEMS,
sob a supervisao da DID/PROE;

- avaliacdo multidimensional realizada por comissao definida pelo Colegiado do Curso
que contara com a participacao do coordenador do curso, do professor especializado e de

3 (trés) professores que ministram aulas no curso, sob a supervisdo da DID/PROE;
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- estratégias de ensino especificas, a partir das necessidades educacionais do académico,
identificadas no processo avaliativo, sendo que estas devem constar no plano de ensino e
no plano de trabalho de cada componente curricular;

- apoio, realizado por profissional capacitado, aos académicos que necessitem de auxilio
nas atividades de higiene, alimentacao e locomocao;

- AEE em ambiente hospitalar ou em ambiente domiciliar, realizado por professor
especializado em Educacdo Especial quando impossibilitados de frequentar as aulas, em
razdo de problemas de salde e outro impedimento, que impliquem internacéo hospitalar
ou permanéncia prolongada em domicilio.

O Colegiado de Curso, o Comité Docente Estruturante, a Coordenacdo Pedagdgica e 0s
docentes do curso atuardo na identificagdo e na previsdo do atendimento educacional especializado
ao publico da Educacdo Especial, considerando a interacdo com barreiras diversas que podem impedir
e ou restringir a sua participacdo plena e efetiva na instituicdo de ensino e na sociedade.

Nesse sentido, em conformidade com a Deliberacdo CE/CEPE-UEMS n°. 312, de 30 de abril
de 2020, que “Dispde sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo regularmente matriculadas na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul”, 0 curso atuara junto & Divisdo de Inclusdo e Diversidade —
DID/PROE para o viabilizar, por meio da oferta de servicos, apoios e condi¢des de acessibilidade que
promovam a inclusdo, primando por organizacdo curricular flexivel, recursos humanos, recursos
didaticos e estrutura fisica, de acordo com as necessidades educacionais dos académicos (art. 5°, I1).

Além das garantias elencadas, a Deliberacdo CE/CEPE n° 312, reforca a visdo da UEMS de
“Ser Institui¢do publica, gratuita e de qualidade, pautada na inclusdo social e nos principios éticos e
morais, que atenda as demandas da sociedade e contribua para o desenvolvimento sustentavel de
Mato Grosso do Sul e do pais”®, quando preconiza, em seu Art. 13, que

A interface da Educacdo Especial na educacdo escolar indigena, do campo,
quilombola, dentre outros grupos especificos, deve assegurar que 0S recursos e
servicos de apoio pedagdgico especializado constem nos projetos pedagégicos de
Ccursos.

Paragrafo Unico. As diferencas socioculturais e as especificidades dos grupos
mencionados no caput devem ser consideradas quando da definicdo do AEE.
(UEMS, 2020, n.p.).

Uma vez que abarca e amplia o sistema de cotas trazendo-o, também, para o conjunto de a¢des
que constituem o AEE em uma dimensdo social e cultural, para alem da complementacdo e/ou
suplementacdo dos conhecimentos ofertados aos graduandos da UEMS, independentemente de
género, idade, sexualidade e singularidades dos “demais grupos especificos” que constituem a

comunidade universitaria.

® PPI UEMS 2021-2025, p. 26.
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E nesse sentido que a oferta de disciplinas que primam pela inclusdo e pela ndo discriminacéo
como a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, denotam, além das questdes legais, uma postura
institucional de reconhecimento da LIBRAS como lingua oficial no Brasil e como meio de ampliacéo
e garantia da cidadania a seus usuarios no ambito académico e social, uma vez que a institui¢éo
confere ao graduando, por meio dessa postura inclusiva, uma estrutura que o impulsiona para a
autonomia fisica e para o pertencimento.

Portanto, o sucesso do processo de inclusdo € maior que a mencao da legislacdo. Relaciona-
se a estrutura organizacional da instituicdo, aos mecanismos e dispositivos ofertados para que alunos
com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual ou maultipla, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades ou superdotacdo e os demais discentes sejam capazes de, pela discussédo das
realidades de conteudos transversais como “Relagdes humanas”, “Género e Sexualidade”, “Relagdes
étnico-raciais”, “Educagdo para a diversidade étnico-racial e cultural”, acessem tematicas e contetidos
essenciais para a garantia de um ensino de qualidade para todos estudantes que necessitem de algum
tipo de apoio, bem como a inser¢do de cidaddos que apresentem empatia junto a comunidade

académica e a sociedade.

5.9 Diretrizes Curriculares Especiais -

Consideramos que a escola deve assumir sua responsabilidade perante a sociedade com olhos
para a diversidade humana. Para isso, faz-se necessaria uma formacéao que incorpore a diversidade e
respeite a diferenca (BRASIL, 2013). Nesse sentido, a tematica de género e sexualidade fazem parte
da ementa das disciplinas: “Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Historia e Geografia”,
“Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Ciéncias da Natureza”; “Fundamentos Teoricos e
Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Arte” e “Fundamentos Teoricos e Praticos do
Movimento™.

No que se refere a adequacdo do curso as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Baésica, o curso de Pedagogia atende as determinacdes da Resolu¢cdo CNE/CP n° 01 de 17
de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais com a oferta da disciplina Educac&o para as Rela¢es Etnicos-raciais. Em acréscimo,
as disciplinas “Politica Educacional” e “Curriculo: Teorias, Politicas e Praticas” também contemplam
em suas ementas essas questoes.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos, € atendida, ainda, com a oferta das disciplinas “Politica Educacional”; “Educacao
de Jovens e Adultos” e “Educacdo Nao-Formal” que contemplam, em suas ementas, as discussdes
sobre a educacdo como um direito humano e entre os direitos humanos.

O curso também atende ao dispositivo legal e normativo com relagéo a Protecdo dos Direitos

da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, conforme disposto na Lei n°® 12.764, de 27 de
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dezembro de 2012, cujo conteudo estd contemplado na ementa da disciplina “Educacao Especial”.
Além da existéncia do Laboratorio de Curriculo, Formacgdo Docente e Diversidade que faz parte do
Centro de Ensino, Pesquisa e Extensédo em Educagdo — CEPEED.

6. RELACAO ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E INTEGRAGAO COM A POS-
GRADUACAO

O principio da interdisciplinaridade, além de levar a integracdo das disciplinas préprias do
curso e daqueles saberes provenientes de outras areas do conhecimento, conduz o(a) estudante a criar
elos entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, com o sentido de evitar a compartimentalizacdo dos
conhecimentos, o que pode resultar em formas diferenciadas de uso e reelaboracdo dos
conhecimentos auferidos em sua vida profissional.

A existéncia de Grupos de Estudos para o desenvolvimento de Pesquisa e Extensdo, com
linhas de pesquisa bem definidas, pode ampliar a interdisciplinaridade, proporcionando uma interacdo
horizontal e vertical do conhecimento, além de possibilitar a participacéo de estudantes da graduacéo
e da pos-graduacdo em um espaco plural de aprendizagens.

Considera-se fundamental que o(a) estudante possua essa visdo ampla e integrada da Ciéncia
como um todo e mais especificamente da Educacdo, além de sua efetiva formacdo cidadd, e que
continue a se aprimorar, buscando ampliar seus conhecimentos. A continuidade almejada na relacéo
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo também é assegurada pela existéncia de cursos de pds-graduacao
lato e stricto sensu em Educacdo na UEMS - Unidade de Paranaiba.

A integracdo entre a graduacao e a pés-graduacdo deve ser realizada por meio de projetos de
Iniciacdo Cientifica e de projetos de Pesquisa e Extensdo, concebidos para melhor conhecer, refletir
e atuar sobre a realidade educacional, sendo concernentes com as linhas de pesquisas estabelecidas
pelo curso, e em consonancia com o0s cursos de pds-graduacao ofertados na Unidade Universitaria.

A fim de efetivar mais e melhores possibilidades da integracdo supracitada, desde marco de
2016, a Unidade Universitaria de Paranaiba conta com o Centro de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacdo — CEPEED’, vinculado a Pré-Reitora de Pesquisa e Pds-Graduagdo — PROPP/UEMS. O
Centro tem por finalidade fomentar estudos e pesquisas na area da Educacdo, contribuir com Grupos
de Estudos e Pesquisas e com eventos académicos, alem de propor publicagdes em livros, periddicos

e anais de eventos. Nessas atividades, tem envolvido, além dos docentes do curso de Pedagogia,

7" Atualmente funcionam no CEPEED quatro laboratérios de Ensino, Pesquisa e Extensdo: 1. Curriculo, Formagéo
Docente e Diversidade (LCFD); 2. Historia, Sociedade e Educagao (LAHSE); 3. Linguagem, Educacéo e Cultura (LLEC)
e 4. Direitos Humanos (LDH). O CEPEED também é a sede da revista Interfaces da Educagdo (Editora UEMS, ISSN
2177-7691), vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, cuja periodicidade quadrimestral vem sendo
mantida regularmente desde 2010, ano de sua criacdo e implantagdo. Os numeros da revista podem ser consultados na
sua pagina eletronica (http://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/index). Todas as informacfes sobre o
CEPEED podem ser acessadas pelo site www.uems.br/cepex/pg/cepeed.
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Direito e Ciéncias Sociais, e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, discentes orientandos
desses docentes, e pesquisadores de outras Instituicbes de Ensino Superior, publicas e privadas, das
esferas internacional, nacional, regional e local.

A partir de experiéncia acumulada com o desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacio a Docéncia (PIBID)® no curso de Pedagogia, desde 2013, e do Programa de Residéncia
Pedagdgica, desde 2020, o modelo de formacdo docente deste Projeto Pedagogico busca articular
teoria e préatica, fundada no dominio de conhecimentos pertinentes a ambas as esferas, e na
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, uma vez que a partir da proposta do PIBID e
do Programa de Residéncia Pedagogica, os estudantes sdo inseridos no ambiente escolar, no qual
observam, atuam e refletem sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de Educacao
Basica, subsidiados pela integracdo universidade e escola.

6.1. A Extensdo como Componente Curricular do Curso

A Extensédo no Ensino Superior, de acordo com a Resolu¢do CNE n.° 7 de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e regimenta o
disposto na Meta 12.7 da Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2018), é compreendida como atividade que se
integra a matriz curricular, constituida em processo interdisciplinar, em articulacdo permanente com
0 ensino e a pesquisa e que envolve as instituicbes de Educacdo Superior e outros setores da
sociedade, por meio da produgdo e aplicacdo do conhecimento. Essa normativa estabelece a
obrigatoriedade de que, no minimo, 10% da carga horéria total estudantil dos cursos de graduacao
seja cumprida mediante atividades de extensdo, que facam parte da matriz curricular, o que, no caso
do curso, resulta em 390 horas a serem cumpridas na forma de extensao.

A Resolucdo CEPE/UEMS n° 2204, de 4 de dezembro de 2020 enfatiza a indissociabilidade
entre ensino/pesquisa/extensdo, o0 que potencializa a postura do aluno como protagonista de sua
formacdo. A Deliberacdo CE/CEPE n2 309, de 30 de abril de 2020, que aprova o Regulamento para
creditacdo das atividades académicas de extensdo e cultura universitaria, estabelece, em seu artigo 1°:
“As atividades de extensdo e cultura devem envolver o processo educativo, ter carater cultural,
cientifico, politico e artistico e estimular a interagdo transformadora entre a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS) e os diversos segmentos da sociedade.” (UEMS, 2020, n.p.)

Considerando essas normativas, docentes do curso de Pedagogia da Unidade Universitaria
discutiram, em reunides realizadas no ano de 2021, problemas a serem considerados para viabilizar

essa proposta. Os docentes do curso destacaram preocupacfes que também apareceram no debate

8 O PIBID ¢ “[...] uma agdo da Politica Nacional de Formagéo de Professores do Ministério da Educacéo (MEC) que visa
proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o cotidiano das
escolas publicas de Educacdo Bésica e com 0 contexto em que elas estdo inseridas.” (BRASIL, 2018, n.p.).
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sobre o assunto realizado pelo Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo - FAED/UDESC,

conforme abordam Dias, Cerny e Brunetta (2020):

[...] b) o caréater de obrigatoriedade de uma atividade que por sua natureza e fungdo
académica e sdcio-politica, é volitiva; c). a fragilidade conceitual acerca do conceito
de protagonismo estudantil defendido na obrigatoriedade da extensdo em todos 0s
cursos de graduacdo no Brasil; d) a defesa curricular, em nosso ponto de vista
equivocada, ao estabelecer a obrigatoriedade dos créditos de extensdo, tomando
como referéncia o modelo disciplinar ainda fortemente arraigado na composicao das
matrizes curriculares; e). a indefinicdo de como ficaria a atribui¢do de carga horéria
docente, considerando que com a obrigatoriedade, para dar conta dos dez por cento,
muitos professores que antes ndo eram extensionistas, acabardo tendo que
desenvolver tais atividades; f) o risco de confundir extensdo com ensino, na medida
em que havia proposi¢des que indicavam a possibilidade de fazer constar nos
ementarios das disciplinas componentes curriculares da extensao; g) a preocupagdo
com a realidade das licenciaturas cursadas no periodo noturno que tem, em sua
maioria, estudantes que trabalham com jornada diurna de 40 horas semanais, e ndo
tem tempo para dar conta de atividades de extensdo no contraturno; h) a
obrigatoriedade dos/das estudantes em realizar atividades de extensdo, tendo que
atender a uma carga horéaria prescrita, sendo que isso podera incorrer na adesdo a
propostas que ndo tenham relacdo direta com seus interesses e respectivos perfis
académicos. (p.280-281)

Apesar do entendimento de todos esses problemas, diante da necessidade do cumprimento da
normativa estabelecida sobre a obrigatoriedade do cumprimento de parte da carga horaria do curso,
pelo estudante, em atividades de extensdo, ficou estabelecido que isso ocorreria mediante Programa
de Extensdo ou Cultura, ofertado anualmente e coordenado por uma comisséo constituida por, no
minimo trés e, no maximo, cinco docentes do curso de Pedagogia, estabelecidos no inicio de cada
ano letivo, em reunido de Colegiado de Curso, sendo obrigatdria a participacdo de todos os docentes
efetivos dentro de um periodo de 4 (quatro) anos, que completa um ciclo de formagao estudantil®. A
comissao organizara acOes de extensdo em conformidade a concepgdo de formacdo presente neste
Projeto Pedagogico, voltada para todos os estudantes matriculados no curso de Pedagogia, desde a 12
série/ano.

O Programa de Extensdo ou Cultura é compreendido como:

[...] o conjunto de agBes de carater organico-institucional, de médio e longo prazo,
de natureza educativa, cultural, artistica, cientifica e tecnoldgica, com clareza de
diretrizes e orientacdo para um objetivo comum, articulando acfes de extenséo,
pesquisa, ensino e/ou outras voltadas a questdes relevantes da instituicdo e da
sociedade. (UEMS, 2020. s.p)

O Programa de Extensdo ou Cultura agregara, pelo menos, trés acdes de extensdo ou cultura
vinculadas a uma Unica temaética, sob a forma de projetos, cursos, oficinas, eventos e prestacdo de
servico, com data igual a de vigéncia do Programa e podera ser vinculado ao Centro de Ensino,

Pesquisa e Extensdo em Educacdo — CEPEED. Essas acfes de extensdo poderdo ser desenvolvidas

9 0 Programa de Extensdo ou Cultura versara sobre temética interdisciplinar e tera regulamento préprio, aprovado em
Colegiado de Curso.
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de forma presencial ou remota, e em parceria com outros cursos ou outras instituicdes de Ensino
Superior, desde que previstas nas propostas das atividades. Conforme normativa vigente (UEMS,
2020, s.p.):

8 4° Entende-se por Projetos de Extenséo ou Cultura o conjunto de agdes processuais
e continuas de carater educativo, social, cultural, artistico, esportivo ou desportivo,
cientifico e tecnol6gico, com o objetivo definido e prazo determinado, vinculado ou
ndo a um programa.

8 5% Entende-se por Cursos de Extensdo ou Cultura o conjunto articulado de a¢Ges
pedagogicas, de carater tedrico e/ou pratico, planejadas e organizadas de modo
sistematico, com carga horaria superior a 30 (trinta) horas e com processo de
avaliacao definido.

8 6° Entende-se por Oficinas de Extensdo ou Cultura o conjunto articulado de a¢Ges
pedagdgicas, de carater tedrico e/ou pratico, planejadas e organizadas de modo
sistematico, com carga horaria variavel.

8 7° Entende-se por Eventos de Extensdo ou Cultura o conjunto de a¢cdes com metas
e prazo de duracdo previamente definidos, de carater educativo, técnico, cientifico,
artistico, cultural, esportivo ou desportivo que implicam na producéo, apresentacéo
e exibicdo publica e livre, ou também a um publico especifico, do conhecimento ou
produto cultural, cientifico e tecnolégico desenvolvido, conservado ou reconhecido
pela Universidade.

8 8° Entende-se por Prestacdo de servico as atividades de transferéncia do
conhecimento na Universidade, contratadas pela comunidade ou por organizacgdes
publicas ou privadas.

Seja em projetos, cursos, oficinas, eventos ou prestacao de servico, o estudante do curso de
Pedagogia devera ser considerado como protagonista da acdo de extensdo desenvolvida junto a
comunidade, sendo coordenador ou colaborador (UEMS, 2020). Sera, portanto, aquele que
desenvolve a acdo de extensdo e ndo alguém que somente participa de uma acdo desenvolvida por
docente(s) do curso.

A carga horéria de extensao, cumprida por participacao nas a¢Ges ofertadas pelo Programa de
Extensdo ou Cultura sera incluida no histérico do(a) estudante somente ap6s encaminhamento para
Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Comunitarios (PROEC), pelo(s) docente(s)
responsavel(is), do relatorio pertinente de cada acdo de extensdo, que sera registrado junto & Diretoria
de Registro Académico (DRA). (UEMS, 2020).

Também sera enviado um relatdrio anual das atividades de extensdo e cultura desenvolvidas
e creditadas no curriculo dos(as) estudantes, produzido pelo Comité Docente Estruturante, em
parceria com a comissdo do Programa de Extensdo ou Cultura. Esse relatério também servira como
parametro para 0s processos de acompanhamento, avaliagdo e reconhecimento do curso de

Pedagogia.

7. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Considera-se o Estagio Curricular Supervisionado um momento especial na formacdo do

licenciando em Pedagogia, pois requer um periodo de permanéncia com um profissional do ensino
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em um ambiente institucional, onde ocorre a educacdo de modo intencional. O Estagio Curricular
Supervisionado tem como norte 0 movimento agdo-reflexdo-agdo, “no qual a pratica devera ser
engajada e incluir a mobilizacéo, integracdo e aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como
deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de
estudo e pesquisa.” (BRASIL, 2019, s.p.).

Conforme o “Regulamento Geral dos Estagios Curriculares Supervisionados dos Cursos de
Graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul”, estabelecido pela Deliberagédo
CE/CEPE n.° 289, de 30 de outubro de 2018 (UEMS, 2018), os objetivos do Estagio Curricular

Supervisionado sao:

| - viabilizar aos estagiarios a reflexdo tedrica sobre a préatica e a articulacdo entre
ambas, para que se consolide a formacéo profissional;

Il - oportunizar aos estagiarios o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarios a a¢do profissional,

Il - proporcionar aos estagiarios o intercimbio de informagbes e experiéncias
concretas que 0s preparem para o efetivo exercicio da profissao;

IV - oportunizar aos estagiarios, sob a supervisdo de um profissional experiente,
vivéncia real e objetiva junto a area de atuacdo, levando em consideracdo a
diversidade de contextos que esta apresenta.

Em acordo a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2019, as horas de Estagio Curricular Supervisionado
voltadas para aprendizagem sobre a docéncia da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental enfocardo o planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aulas. Todas as horas de Estagio
Curricular Supervisionado, inclusive aquelas voltadas para gestdo escolar, serdo realizadas sob a
orientacdo e acompanhamento (supervisdo) de docentes do curso, bem como sob mentoria de
professores ou gestores experientes das instituicbes escolares e educacionais conveniadas para
realizacdo do estagio, com privilégio para rede publica ou instituicdes e programas de relevancia para
a escola publica.

Tem-se buscado estabelecer convénios com as redes publicas de ensino a fim de que as
experiéncias nelas vivenciadas possam servir de base norteadora de analises criticas, procurando-se,
assim, abrir um campo para praticas inovadoras de prestacdo de servigo, aprendizagem, pesquisa,
extensdo e cooperacao entre a universidade e demais instituicbes de carater educativo, assim como
melhorar qualitativamente a articulacdo entre a Educacao Superior e Educacdo Basica, em regime de

colaboracéo.

7.1 Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio
O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio estd organizado em conformidade ao
disposto na Resolugdo CNE/CP n°. 02/2019 e no “Regulamento Geral dos Estagios Curriculares

Supervisionados dos Cursos de Graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul”
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(UEMS, 2018)”. Contempla a formacao e atuagao do pedagogo para a docéncia na Educagdo Infantil,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para Gestdo Escolar.

Conforme “Regulamento Geral dos Estagios Curriculares Supervisionados dos Cursos de
Graduagdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul” (UEMS, 2018), o Estagio Curricular
Supervisionado constitui-se em atividade académica intrinsecamente articulada aos demais
componentes curriculares do Projeto Pedagdgico do Curso. Tal caracteristica exige dos docentes
responsaveis pelos estagios planejamento, articulagdo, implementacao e supervisdo das atividades a
serem desenvolvidas, de modo que atendam a problemas e questdes relativas as etapas, segmentos e
areas da Educacdo Baésica, em articulacdo ao que foi e esta sendo aprendido no curso de Pedagogia,
assim como em colaboragdo com os profissionais das instituicdes conveniadas.

O Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatorio serd desenvolvido em conformidade as
orientacdes e acompanhamento de docentes do curso lotados nessas disciplinas e aos direcionamentos
pedagdgicos e administrativos estabelecidos pela COES (Comissdo de Estagio Curricular
Supervisionado) do curso. Também havera acompanhamento por parte de profissionais experientes
das instituicOes escolares e educacionais conveniadas (organiza¢6es concedentes) para realizacao do
estagio, com privilégio para rede ptblica ou institui¢des ¢ programas de relevancia para a escola. “Os
campos de estagio serdo oficializados mediante convénio, firmado diretamente entre as organizacfes
concedentes ¢ a UEMS.” (UEMS, 2018, s.p), no qual devem constar condigdes para sua realizacéo.

A formalizacdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério com a concedente
conveniada ocorrerd mediante a apresentacdo de documentos assinados pelo estudante-estagiario e
pela coordenacéo e docente/orientador de estagio.

O “Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Escolar” serd o primeiro do curso de
Pedagogia a ser realizado pelo estudante, na 22 série/ano, com carga horaria (somente pratica') de 68
horas-aula, sob a supervisdo de um docente lotado para essa disciplina.

Na 32 série/ano serdo ofertadas outras duas disciplinas do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatério, as quais abrangem a etapa da Educacdo Infantil, sendo: a) “Estagio Curricular
Supervisionado em Educacao Infantil: Creche”, composta por 34 horas-aula tedricas e 102 horas-aula
praticas; b) “Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil: Pré-Escola”, com carga horaria
de 34 horas-aula tedricas e 102 horas-aula praticas. Estes estdgios proporcionam o primeiro contato
dos(as) estudantes de graduacdo do curso de Pedagogia com as especificidades da docéncia no
trabalho pedagogico com criangas e serd realizado com vinculagdo as instituicbes educacionais

infantis de Paranaiba e dos municipios circunvizinhos.

10 A disciplina “Estagio em Gestio Escolar” é composta somente por carga horaria pratica e em decorréncia disso néo ha
previsdo no horério do curso. Os atendimentos de estudantes, para realizacdo desse estagio, deverdo ser realizados por
docente lotado na disciplina, conforme agendamentos a serem estabelecidos.
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Na 42 série/ano, o formando do curso de Pedagogia cursara a disciplina “Fundamentos
Tedricos e Praticos de Estagio Curricular Supervisionado do Ensino Fundamental”, composta por 68
horas-aula tedricas, que abrangera especificidades do estagio voltado para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Também na 42 série/ano, o Estagio Curricular Supervisionado dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sera cumprido mediante o curso das seguintes disciplinas compostas somente
de carga horaria pratica: a) “Estagio Curricular Supervisionado em Linguagem | — Alfabetizag¢do” (34
horas-aula); b) “Estagio Curricular Supervisionado em Linguagem II — Lingua Portuguesa” (34
horas-aula); ¢) “Estagio Curricular Supervisionado em Matematica” (68 horas-aula) ; d) “Estagio
Curricular Supervisionado em Ciéncias Humanas e da Natureza” (34 horas-aula); e) “Estagio
Curricular Supervisionado em Educagdo Especial” (34 horas-aula); f) “Estdgio Curricular
Supervisionado em Arte e Movimento” (34 horas-aula)!!. Nessas seis Ultimas disciplinas
supracitadas, os estudantes serdo atendidos por docentes lotados para cada uma delas, em grupos de,
no maximo, dez estudantes, em sistema de rodizio, modificados periodicamente, até que toda a carga
horéaria seja completada, no decorrer do ano letivo.

Nas disciplinas de estagio com carga horaria tedrica, tanto da 3* série/ano, “Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Infantil: Creche” e “Estagio Curricular Supervisionado em Educagio
Infantil: Pré-Escola”, quanto da 4 série/ano, “Fundamentos Teoricos e Praticos de Estagio Curricular
Supervisionado do Ensino Fundamental”, serdo abordados aspectos sobre o estdgio curricular
supervisionado e seu papel na formacédo de professores; a ética na atuagdo do estagiario; a organizacdo
dos estagios em conformidade com as normas vigentes; além de outros aspectos estabelecidos no
plano de ensino. As cargas horarias teoricas dessas trés disciplinas mencionadas nao sédo
contabilizadas como carga horaria de Estagio Curricular Supervisionado, pois entende-se, conforme
estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n° 02 de 2019 (BRASIL, 2019), que somente a carga prética,
entendida como aquela desenvolvida por meio de atividades praticas efetivadas no ambito das
instituicdes de Educacdo Bésica devem ser consideradas para esse computo.

Académicos que, durante o curso de Pedagogia, participarem de Programas de iniciagdo a
docéncia, como PIBID e Residéncia Pedagogica, institucionais da UEMS e/ou vinculados ao
Ministério da Educacgéo, poderdo ter reducdo da carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatdrios dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e/ou da Educacdo Infantil, conforme

quantitativo de horas cumpridos por cada estudante, em até 100%, de acordo com anuéncia da COES.

7.2 Estagio Curricular Nao Obrigatério

11 As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério voltadas para anos iniciais do Ensino Fundamental
mencionadas entre as letras “a” e “f” sdo compostas somente por carga horaria pratica e em decorréncia disso ndo ha
previsdo no horério do curso. Os atendimentos de estudantes, para realizacdo desses estagios, deverao ser realizados por
docente lotado na disciplina, conforme agendamentos a serem estabelecidos.
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O Estéagio Curricular Nao Obrigatério é uma atividade opcional, subordinada as exigéncias
curriculares do curso, regulamentada pela Comissao de Estagio Curricular Supervisionado (COES) e
que ndo substitui o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio. Quando realizado fora da
Instituicdo, estabelece vinculo de relacdes formais e legais entre a UEMS e a unidade concedente,
mas se constitui no desenvolvimento de atividades relacionadas ao curso de graduacéo em Pedagogia.

Esta modalidade de estagio compde a vida académica, enriquecendo a formacdo humana e
profissional do(a) estudante e tem como objetivo proporcionar a participacdo em situacdes reais
tipicas do meio profissional, que propiciem complementacéo de sua formacdo académica e pode ser
considerado para o computo das atividades complementares. Deve ser acompanhado e avaliado por
um professor do curso, conforme designacao feita pela COES; e por um supervisor da organizagéo
concedente, responsavel pelo acompanhamento e avaliagdo do estagiario, em conformidade com a
legislagéo nacional e com normativa interna vigente. (UEMS, 2018).

O Estagio Curricular Supervisionado N&o Obrigatério ndo substitui e ndo podera ser
equivalente ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério. Da mesma forma, também nao podera
haver reducdo de carga horéria do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatoério devido a realizacéo,
por parte de estudantes, do Estagio Curricular Supervisionado Néo Obrigatorio. As horas do Estéagio
Curricular Supervisionado N&do Obrigatério poderdo ser consideradas, mediante apresentacdo de
documentacdo comprobatdria, somente para 0 cumprimento da carga horaria das Atividades
Curriculares de Extensé&o.

Conforme normativa institucional vigente,

Art. 8° Os académicos portadores de diploma de licenciatura e exercendo a atividade
docente regular na educacao basica poderdo ter a reducao da carga horaria do Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatério até o maximo de 100 (cem) horas para a
segunda licenciatura, cabendo a Comissdo de Estagio Supervisionado (COES) do
curso analisar e deliberar, considerando as diretrizes de cada curso. (UEMS, 2018,

s.p.).
Destaca-se que a reducéo de carga horéaria prevista nessa normativa institucional seré aplicada
somente as horas relativas ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio dos anos iniciais do

Ensino Fundamental e ao Estagio Curricular Supervisionado em Gestao Escolar.

8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

Entende-se por Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) o resultado da investigacdo
cientifica, de carater obrigatorio, desenvolvida a partir da 32 série, sob orientacdo de um docente do
curso constituido como orientador. A elaboracdo do projeto de pesquisa acontece na 3? série e a
apresentacdo publica do texto escrito, com resultados finais da investigacdo cientifica, sera feita a
uma banca examinadora composta por dois docentes, no final do periodo da 42 série.
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O TCC é oferecido como componente curricular obrigatério, com carga horaria de 100 horas.
O desenvolvimento do TCC também € amparado pelas seguintes disciplinas do curso: Pesquisa em
Educacdo | (22 série); Pesquisa em Educacéo Il (3?2 série) e Pesquisa em Educacdo 11 (42 série).

Cada estudante tera um professor-orientador, com titulacdo minima de Mestre. O tema do
TCC deve ser compativel com a linha de pesquisa do professor-orientador, bem como aos principios
norteadores do Projeto Pedagdgico do Curso para o desenvolvimento dos trabalhos investigativos. O
Trabalho de Concluséo de Curso tera regulamento proprio.

9. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As atividades complementares sdo atividades de enriquecimento didatico, curricular,
cientifico e cultural, relacionadas as areas especificas de interesse dos estudantes do curso de
Pedagogia, as quais devem ser cumpridas 40 horas, como requisito para integralizacdo do curso. Para
cumprimento dessa carga horaria, também serdo consideradas as atividades complementares de
ensino, compreendidas, de acordo com a Deliberacdo CE/CEPE-UEMS n° 310, de 30 de abril de
2020, como “[...] toda atividade que ¢ elaborada e proposta por docentes, da UEMS, visando oferecer
a ampliagdo de uma dimensdo especifica das atividades académicas”. (UEMS, 2020, n.p.) As
atividades complementares sdo regulamentadas pela Resolu¢do CEPE-UEMS n°1.864, de 21 de junho
de 2017, que aprova o Regimento Interno dos Cursos de Graduacdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.

Serdo computadas como atividades complementares (AC) aquelas desenvolvidas a partir do
ingresso no respectivo curso de graduacio. Estudantes deverdo encaminhar os comprovantes'? das
AC a secretaria académica, a partir do primeiro e, ao final de cada ano letivo, até 60 (sessenta) dias
antes do término do periodo letivo da ultima série do curso, conforme prazo estabelecido em
calendario académico.

O cumprimento da carga horaria para efeito de integralizacdo do curriculo do curso, pelos
estudantes, deve ser realizado, prioritariamente, nas modalidades organizadas no Quadro 1:

Quadro 1. Atividades Complementares

Atividades Complementares Carga
Horéria
Maxima

Grupo | — Atividades de Ensino
Monitoria aprovada pela instituicéo, sendo obrigatéria a apresentacao de certificacdo | 20h
e/ou atestado

Participacdo em Programas ou Projetos de Ensino 20h
Visitas técnicas 20h
Participacdo em cursos na area da educacao 20h

12 Os certificados precisam ter data de inicio e de fim (dia/més/ano), ou seja, aqueles que o periodo informado se restringir
a més e ano ndo sdo computados. O periodo de realizacdo da atividade atestada no certificado deve ser coerente com a
carga horaria e com tema vinculado ao curso.
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Estagio Curricular Ndo Obrigatério | 20h
Grupo Il — Atividades de Extensdo e Cultura
As ac0es deste grupo serdo creditadas somente para Atividades Curriculares de Extensdo
Grupo Il — Atividades de Pesquisa

Iniciacdo Cientifica, mediante atestado de desempenho do académico, assinado 20h
pelo professor orientador e/ou certificado
Participagdo em projeto de pesquisa aprovado na UEMS, mediante atestado de | 20h
desempenho do académico, assinado pelo professor orientador ou certificado
Membro de grupo de estudo e/ou pesquisa da UEMS ou de outras instituicoes de | 20h
Ensino Superior devidamente cadastrado no CNPqg mediante relatorio de frequéncia,
atestando a participacdo do(a) estudante, assinado pelo professor lider do Grupo
Participacdo como ouvinte em bancas de Qualificacdo e de Defesa de Programa de | 20h
Pds-graduacdo Stricto Sensu, mediante apresentacdo de atestado
Participacdo em Encontros Cientificos, Semanas/Jornadas Académicas, Ciclo de | 20h
Palestras, Palestras, Congressos, Oficinas e outro eventos, oferecidos pela UEMS
ou por outras instituicdes, mediante apresentacdo de certificado ou atestado de
presenca

Apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos 20h
Publicacdo de trabalho completo em Anais de evento 20h
Publicacdo de artigo cientifico em Periddico qualificado pela CAPES 20h
Publicacdo de resumo simples ou expandido em Anais de evento 20h
Grupo 1V — Atividades de Representacdo Estudantil

Participacdo em entidades estudantis (Diretério Académico Estudantil — DCE e 20h
Centro Académico - CA)

Participacdo como membro efetivo em Conselhos Superiores da UEMS 20h

Grupo V — Outras Atividades Praticas
Docéncia na area da educacdo béasica, desde que ndo contabilizado como | 20h
aproveitamento para carga horaria de Estagio Curricular Supervisionado
Obrigatorio

10 ORGANIZACAO CURRICULAR E RESUMO GERAL DA MATRIZ CURRICULAR

O conjunto de disciplinas sdo integradas por meio dos seus fundamentos, o que representa
uma aproximagao do “curriculo-integracao”, conforme Veiga (1997). Essa concepgao de curriculo
ultrapassa a mera sequenciacdo de conteudos isolados e fragmentados, atuando como possibilidade
de nortear a acdo pedagdgica, orientada pela préatica de pesquisa.

As atividades de natureza tedrica e pratica devem ser planejadas coletivamente pelo corpo
docente do curso, de modo que levem a reflexdo, a pesquisa, a unidade no tratamento didatico, de
forma contextualizada. O planejamento e a execucado coletiva das atividades devem permear todo o
processo como garantia de aprendizagem do(a) estudante, considerando-se o0s estudos e
acompanhamentos das rotinas pedagogicas.

Com o intuito de alinhar o Ensino Superior a sociedade conectada, cuja tendéncia é lancar
mé&o dos mais modernos meios de comunicacdo, busca-se a utilizacdo da educacédo a distancia, por
meio de ambiente virtual de aprendizagem, mediante oferta de disciplinas que, no seu todo ou em
parte, ndo exceda quarenta por cento (40%) do tempo previsto para a integralizacdo do respectivo

curriculo, de acordo com a Portaria MEC n°. 2.117, de 6 de dezembro 2019.
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A integralizacdo da carga horéria das disciplinas ofertadas parcialmente a distancia ocorrera

em conformidade com o plano de ensino, no qual estardo descritas as atividades a serem realizadas

que incorporardo o uso integrado de Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo - TIC.

Quadro 2. Disciplinas do Grupo 1 (Base comum?'?® que compreende os principios da

organizacao do Projeto Pedagdgico do Curso)

Disciplina Carga Horéria (hora-

aula)

Filosofia e Educacdo 102
Sociologia e Educacdo 102
Historia da Educacdo | 68
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 68
Psicologia da Educacéo | 68
Histéria da Educacao Il 68
Psicologia da Educacdo Il 68
Politica Educacional 68
Didética | 102
Educacdo Especial 136
Linguagem Cientifica 68
Leitura e Producéo de Texto | 170
Leitura e Producédo de Texto Il 102

Carga horaria total 1.190

Quadro 3. Disciplinas do Grupo 2 (Nucleo que compreende os contetdos especificos da area de

formacéo do Projeto Pedagdgico do curso)

Disciplina Carga Horaéria (hora-
aula)
Infancia, Histéria e Escolarizacdo 68
Curriculo: Teorias, Politicas e Praticas 102
Gestédo Escolar 68
Educacdo N&o-Formal 68
Educacédo de Jovens e Adultos 102
Novas Tecnologias e Educacéo 102
Género, Sexualidade e Educacgdo 68
Educacdo para as relacdes étnico-raciais 102
Didatica Il 102
Linguagem e Literatura Infantil 102
Pesquisa em Educacéo | 68
Pesquisa em Educacéo Il 68
Pesquisa em Educacdo Il 68
Fundamentos Teoricos e Praticos da Educacdo Infantil 136
Fundamentos Tedricos e Praticos em Alfabetizacdo 136
Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Lingua Portuguesa 136
Fundamentos Tedricos e Praticos do Ensino de Matematica 170
Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Histdria e Geografia 102
Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino de Ciéncias da Natureza 102
Fundamentos Tedricos e Praticos do Ensino de Arte 102

13 Por base comum neste contexto, compreende-se as disciplinas que poderdo ser realizadas em outros cursos de
graduacdo da Instituicdo, possibilitando com isso o processo de mobilidade académica, desde que aprovadas pelo

Colegiado de Curso.
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Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino do Movimento 102
Seminario Interdisciplinar | 34
Seminério Interdisciplinar Il 34
Cultura e Linguagem Digital na Educacgéo 68
Fundamentos Tedricos e Praticos de Estdgio Curricular Supervisionado do 68
Ensino Fundamental**
Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil: Creche 34
Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil: Pré-escola 34
Carga Horéria Total 2.346
Quadro 4. Disciplinas do Grupo 3 (Praticas Pedagdgicas)
Disciplina e/ou Modulo Carga Horéria
Estégio Curricular Supervisionado 425 horas™
Pratica como Componente Curricular (distribuida ao longo das disciplinas do 425 horas
Grupo 1e 2)

Quadro 5. Matriz Curricular

Série Disciplina Carga horéria (hora-aula)
Total | Tedrica | Pratica | EaD | PCC | Extenséo
18 Filosofia e Educacéo 102 102 X X X X
12 Sociologia e Educacgéo 102 82 X 20 X X
18 Historia da Educacdo | 68 68 X X X X
12 Psicologia da Educacdo | 68 68 X X X X
18 Infancia, Historia e Escolarizacdo 68 68 X X X X
18 Didatica | 102 68 X X 34 X
18 Linguagem Cientifica 68 68 X X X X
18 Leitura e Producdo de Texto | 170 136 X X 34 X
18 Seminério Interdisciplinar | 34 34 X X X X
Carga Horaéria Total 782h/a | 694h/a X 20h/a | 68 h/a X
Série Disciplina Carga horéria (hora-aula)
Total | Tedrica | Pratica | EaD | PCC | Extensdo
28 Historia da Educacdo 11 68 68 X X X X
28 Psicologia da Educacéo Il 68 68 X X X X
28 Didatica Il 102 68 X X 34 X
28 Politica Educacional 68 68 X X X X
28 Fundamentos Tedricos e Praticos 136 102 X X 34 X
da Educacdo Infantil
22 Fundamentos Tedricos e Praticos 102 68 X X 34 X
do Ensino do Movimento

14 A carga horaria tedrica das disciplinas “Estagio Curricular Supervisionado em Educagio Infantil: Creche”; “Estagio
Curricular Supervisionado em Educago Infantil: Pré-Escola” e “Fundamentos Teoricos e Praticos de Estagio Curricular
Supervisionado do Ensino Fundamental” néo s3o contabilizadas como Estagio Curricular Supervisionado, pois entende-
se, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n° 02 de 2019 (BRASIL, 2019), que somente a carga pratica, entendida
como aquela desenvolvida por meio de atividades préticas efetivadas no ambito das instituicdes de Educacdo Bésica deve
ser consideradas para esse computo.

15 para esse calculo de 425 horas-relégio foi contabilizada somente a carga pratica de disciplinas de estagio, conforme
segue: “Estagio Curricular Supervisionado em Gestdo Escolar” (68h); “Estagio Curricular Supervisionado em Educagéo
Infantil: Creche” (102h); “Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil: Pré-escola” (102h); “Estagio
Curricular Supervisionado em Linguagem | — Alfabetizagao” (34h); “Estagio Curricular Supervisionado em Linguagem
Il — Lingua Portuguesa” (34h); “Estagio Curricular Supervisionado em Matematica” (68h); “Estagio Curricular
Supervisionado em Ciéncias Humanas e da Natureza” (34h); “Estagio Curricular Supervisionado em Educagdo Especial”
(34h); “Estagio Curricular Supervisionado em Arte e Movimento” (34h). A soma da carga horaria pratica das disciplinas
anteriormente mencionadas totaliza 510 horas-aula que, convertido em hora-reldgio, totaliza 425 horas, conforme
disposto no Quadro 4.
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28 Linguagem e Literatura infantil 102 68 X X 34 X
28 Pesquisa em Educacdo | 68 68 X X X X
28 Leitura e Producdo de Texto Il 102 68 X X 34 X
28 Seminario Interdisciplinar Il 34 34 X X X X
28, Gestéo Escolar 68 68 X X X X
28 Estagio Curricular 68 X 68 X X X
Supervisionado em  Gestdo
Escolar
Carga Horéria Total 986h/a | 748h/a | 68h/a X 170h/a X
Série Disciplina Carga horéria (hora-aula)
Total | Tedrica | Pratica | EaD | PCC | Extensdo
38 Fundamentos Tedricos e Praticos| 136 102 X X 34 X
em Alfabetizacdo
38 Lingua Brasileira de Sinais 68 68 X X X X
(LIBRAS)
38 Fundamentos Tedricos e Praticos 170 136 X X 34 X
do Ensino de Matemética
38 Fundamentos Teoricos e Préticos 102 68 X X 34 X
do Ensino de Arte
3 Pesquisa em Educacdo Il 68 68 X X X X
3 Estagio Curricular 136 34 102 X X X
Supervisionado em Educagéo
Infantil: Creche
3 Estagio Curricular 136 34 102 X X X
Supervisionado em Educagéo
Infantil: Pré-Escola
3 Curriculo: Teorias, Politicas e 102 102 X X X X
Préticas
32 Educacdo Ndo-Formal 68 68 X X X X
3 Cultura e Linguagem Digital na 68 68 X X X X
Educacdo
Carga Horaéria Total 1.054h/a | 748h/a | 204h/a X 102h/a
Série Disciplina Carga horéria (hora-aula)
Total | Tedrica | Pratica | EaD | PCC | Extenséo
48 Pesquisa em Educacdo Il 68 68 X X X X
42 Fundamentos Tedricos e Praticos 102 68 X X 34 X
do Ensino de Histdria e Geografia
42 Fundamentos Tedricos e Praticos 102 68 X X 34 X
do Ensino de Ciéncias da
Natureza
42 Educacdo para as Relagbes 102 102 X X X X
Etnico-Raciais
42 Educacdo Especial 136 102 X X 34 X
48 Género, Sexualidade e Educacdo 68 68 X X X X
42 Educacéo de Jovens e Adultos 102 68 X X 34 X
40 Fundamentos Tedricos e Praticos 136 102 X X 34 X
do Ensino de Lingua Portuguesa
48 Novas Tecnologias e Educacdo 102 68 X 34 X X
42 Fundamentos Tedricos e Praticos 68 68 X X X X
de Estégio Curricular
Supervisionado do  Ensino
Fundamental
42 Estégio Curricular 34 X 34 X X X
Supervisionado em Linguagem |
— Alfabetizacdo
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48 Estagio Curricular 34 X 34 X X X
Supervisionado em Linguagem I
— Lingua Portuguesa
42 Estagio Curricular 68 X 68 X X X
Supervisionado em Matematica
48 Estagio Curricular 34 X 34 X X X
Supervisionado em  Ciéncias
Humanas e da Natureza
48 Estagio Curricular 34 X 34 X X X
Supervisionado em Educagéo
Especial
48 Estagio Curricular 34 X 34 X X X
Supervisionado em Arte e
Movimento
Carga Horéria Total 1224hfa | 782h/a | 238h/a | 34h/a | 170h/a X
Quadro 7. Resumo da Organizacdo Curricular (Licenciatura)
Componentes Curriculares Carga horéaria
Hora-aula Hora-relégio
Grupo 1 1.190 991
Grupo 2 2.346 1.955
Atividades Complementares - 40
Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio - 425
Trabalho de Concluséo de Curso - 100
Atividades Curriculares de Extenséo - 390
Total 3.536 3.901
Quadro 8. Matriz Curricular das Disciplinas e/ou Mdédulos e Equivaléncia
PROJETO PEDAGOGICO EM | CH | Série | PROJETO PEDAGOGICO EM | C/H | Série
EXTINCAO Total IMPLANTACAO Total
Filosofia e Educacéo 136 12 | Filosofia e Educacdo 102 18
Historia da Educacéo | 68 12 | Histdria da Educacéo | 68 18
Historia da Educacéo Il 68 2% | Historia da Educacéo Il 68 28
Sociologia e Educacéo 102 12 | Sociologia e Educacéo 102 18
Psicologia da Educacéo | 68 12 | Psicologia da Educacéo | 68 18
Psicologia da Educacéo Il 68 2% | Psicologia da Educacéo Il 68 28
Leitura e Producdo de Texto | 170 12 | Leitura e Producéo de Texto | 170 18
Leitura e Producdo de Texto Il 102 2% | Leitura e Producdo de Texto Il 102 28
Metodologia Cientifica 68 12 | Linguagem Cientifica 68 18
Didatica | 102 12 | Didatica | 102 18
Didatica Il 102 28 | Didética ll 102 28
Seminario Interdisciplinar | 34 12 | Seminério Interdisciplinar | 34 18
Seminario Interdisciplinar Il 34 2% | Seminério Interdisciplinar Il 34 28
Infancia, Histdria e Escolarizacdo 68 12 Infancia, Historia e Escolarizagdo 68 12
Politica Educacional 68 2% | Politica Educacional 68 28
Fundamentos e Metodologia do | 102 22 | Fundamentos Teoricos e Praticos do | 102 28
Movimento Ensino do Movimento
Linguagem e Literatura Infantil 102 2% | Linguagem e Literatura Infantil 102 28
Pesquisa em Educacéo | 68 2% | Pesquisa em Educacdo | 68 28
Pesquisa em Educacéo Il 68 3% | Pesquisa em Educacdo Il 68 3
Pesquisa em Educacdo Il 68 4% | Pesquisa em Educacdo Il 68 48
Fundamentos e Metodologia em | 68 3% | Lingua Brasileira de Sinais| 68 3
Libras (LIBRAS)
Gestdo Escolar 102 42 | Gestdo Escolar 68 28
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Estagio Curricular Supervisionado | 68 4% | Estdgio Curricular Supervisionado | 68 28

em Gestdo Escolar em Gestdo Escolar

Fundamentos e Metodologia do | 102 2% | Fundamentos Teoricos e Praticos do | 102 32

Ensino de Artes Ensino de Arte

Fundamentos e Metodologia de | 102 3 | Sem equivaléncia - -

Alfabetizacdo

Sem equivaléncia - - Fundamentos Teoricos e Praticos | 136 32
em Alfabetizacdo

Estagio Curricular Supervisionado | 136 3% | Estagio Curricular Supervisionado | 136 3

em Educacdo Infantil: Pré-escola em Educacdo Infantil: Pré-escola

Educacéo N&o-Formal 68 428 | Educacdo N&o-Formal 68 32

Curriculo: Teorias, Politicas e | 68 3% | Sem equivaléncia - -

Praticas

Sem equivaléncia - - Curriculo:  Teorias, Politicas e | 102 | 3?
Préticas

Fundamentos e Metodologia do | 102 3 | Sem equivaléncia - -

Ensino de Lingua Portuguesa

Sem equivaléncia - - Fundamentos Teoricos e Praticos do | 136 42
Ensino de Lingua Portuguesa

Fundamentos e Metodologia do | 136 3 | Sem equivaléncia - -

Ensino de Matemética

Sem equivaléncia - - Fundamentos Teoricos e Praticos do | 170 32
Ensino de Matemética

Educacdo Especial 68 3* | Sem equivaléncia - -

Sem equivaléncia - - Educacdo Especial 136 48

Sem equivaléncia - - Novas Tecnologias e Educacdo 102 42

Novas Tecnologias e Educacdo 68 4% | Sem equivaléncia - -

Sem equivaléncia - - Cultura e Linguagem Digital na | 68 3
Educacéo

Fundamentos e Metodologia da | 68 2% | Sem equivaléncia - -

Educacdo Infantil

Sem equivaléncia Fundamentos Tedricos e Praticos da | 136 28
Educacéo Infantil

Educacdo Escolar Indigena 68 48 | Sem equivaléncia

Sem equivaléncia - - Fundamentos Teoricos e Praticos de | 68 42
Estagio Curricular Supervisionado
do Ensino Fundamental

Estagio Curricular Supervisionado | 68 43 | Sem equivaléncia - -

na 12 etapa dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental - Alfabetizacdo

Estdgio Curricular Supervisionado | 136 48 - -

na 22 etapa dos Anos Iniciais do Sem equivaléncia

Ensino Fundamental

Fundamentos e Metodologia do | 68 48 | Sem equivaléncia - -

Ensino de Historia e Geografia

- - Fundamentos Tedricos e Praticos do | 102 42

Sem equivaléncia Ensino de Historia e Geografia

Fundamentos e Metodologia do | 68 48 | Sem equivaléncia - -

Ensino de Ciéncias Naturais

Sem equivaléncia - - Fundamentos Tedricos e Praticos do | 102 48
Ensino de Ciéncias da Natureza

Estagio Curricular Supervisionado | 34 32 | Sem equivaléncia - -

em Educacdo Infantil — Berc¢ario

Estagio Curricular Supervisionado | 34 3% | Sem equivaléncia - -

em Educacdo Infantil — Maternal

Sem equivaléncia - - Estdgio Curricular Supervisionado | 136 32
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em Educacdo Infantil: Creche

Educacdo e Diversidade: raga/etnia | 102 4% | Sem equivaléncia - -

e género

Sem equivaléncia - - Educagdo para as relagbes étnico- | 102 42
raciais

Sem equivaléncia - - Género, Sexualidade e Educacao 68 48

Educacdo de Jovens e Adultos 68 4% | Sem equivaléncia - -

Sem equivaléncia - - Educacéo de Jovens e Adultos 102 48

Sem equivaléncia - - Estdgio Curricular Supervisionado | 68 48
em Matematica

Sem equivaléncia - - Estdgio Curricular Supervisionado | 34 48
em Linguagem | — Alfabetizacdo

Sem equivaléncia - - Estagio Curricular Supervisionado | 34 48
em Linguagem 1l - Lingua
Portuguesa

Sem equivaléncia - - Estagio Curricular Supervisionado | 34 48
em Ciéncias Humanas e da Natureza

Sem equivaléncia - - Estadgio Curricular Supervisionado | 34 48
em Educacdo Especial

Sem equivaléncia - - Estagio Curricular Supervisionado | 34 48
em Arte e Movimento

11. PLANO DE IMPLANTACAO E ADEQUACOES CURRICULARES

O novo Projeto Pedagdgico serd implantado a partir do ano letivo de 2022, para as turmas
ingressantes no processo de selecdo, de acordo com as normas da instituicdo. As disciplinas que se
encontrarem em processo de extingdo serdo ofertadas entre 2022 e 2024, para os(as) estudantes
matriculados até o ano de 2021, periodo este no qual o Projeto Pedagdgico anterior ainda tera

vigéncia.
12. EMENTARIO, OBJETIVOS E REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS!S

12 SERIE

FILOSOFIA E EDUCACAO

Ementa:

Conceito, origem e andlise critica da filosofia da educacdo. Correntes e periodos historicos da
Filosofia. Os Pré-socraticos. A Filosofia Classica. A Filosofia Medieval. A Filosofia Moderna: teorias
do conhecimento. O Marxismo, o mundo do trabalho e a escola. Teoria Critica e Educagéo. Industria
cultural, ideologia e alienagdo. Pés-modernidade: o pensamento filosofico e pedagogico.

Objetivos:

- Conhecer a origem e a necessidade da Filosofia para a condi¢cdo humana;

- compreender a trajetéria historica da filosofia;

- ampliar o entendimento acerca da relacédo entre filosofia, conhecimento e educacéo;

- reconhecer o pensamento filoséfico nas tendéncias pedagdgicas da educacéo brasileira;

16 A ordem de apresentacéo de ementério, objetivos e bibliografia das disciplinas esta organizada conforme seriagéo do
Curso.



41

- compreender a necessidade de razdo e logica, assim como da ética e bem viver nas relacdes
humanas.

Bibliografia Bésica:

ADORNO, T. W. Educacéo e emancipacéo. Séo Paulo: Paz e Terra, 1995.

CHAUI, M. Convite & Filosofia. 12. ed. S&o Paulo: Atica, 2001.

SAVIANI, D. Do senso comum a consciéncia filosofica. 14 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

COMENIUS, J. A. Didatica Magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

FREIRE, P., Educacao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1967.
GADOTTI, M. Concepgao dialética da Educagdo: Um estudo introdutério. 15 ed. Séo Paulo:
Cortez, 2006.

PLATAO. A Republica. 9. ed., Lishoa: Fundagéo Caloust Gulbenkian, 2006.

SANT'ANA, J. V. B. Descolonizacdo, reinvencdo escolar e filosofia africana. Ubuntu: uma relacéo
possivel. Revista Trés Pontos, v. 12, n. 1, jan./jun., 2015.

SOCIOLOGIA E EDUCACAO

Ementa:

Andélise das dimensGes do processo educativo a partir das contribuicbes da Sociologia,
particularmente no que se refere as suas dimens@es culturais e aos processos de socializacdo. Debate
das questdes relativas tanto aos determinismos a que estdo submetidos os sujeitos sociais, quanto as
possibilidades de mudanca social. Socializacdo e as Instituicbes Sociais. Cultura e identidade.
Determinismos sociais e a ideia de mudanca social. As interagdes sociais: escola, familia e
comunidade.

Objetivos:

-Analisar as dimensfes do processo educativo a partir das contribuicbes da Sociologia,
particularmente no que se refere as suas dimensfes culturais e aos processos de socializacdo;
-debater as questdes relativas tanto aos determinismos a que estdo submetidos os sujeitos sociais
quanto as possibilidades de mudanca social.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, A. B.; SILVA, W. C. L. (org.). Sociologia e Educacéo: leituras e interpretaces. Sao
Paulo: Avercamp, 2006.

GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Penso, 2012.

ABRAMOVAY, M. (coord); CUNHA, A. L.; CALAF, P. P. Revelando tramas, descobrindo
segredos: violéncia e convivéncia nas escolas. Brasilia: RITLA, 2010.

Bibliografia Complementar:

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Petropolis: Vozes, 2008.

DURKHEIM, E. Sociologia e Educagc&o. Lisboa, Portugal: Edi¢es 70, 2011.

MARX, K.; ENGELS, F. A Ideologia Alema. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2016.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educacéo. 6. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

WEBER, M. Ciéncia e politica: duas vocacdes. Sdo Paulo: Cultrix, 2011.

HISTORIA DA EDUCACAO |

Ementa:

Experiéncias educacionais no Ocidente. Diferentes fases, formas e caracteristicas da educacao e do
sistema de ensino no tempo e espaco. A educacdo na Idade Antiga: a historia da educacdo entre Grécia
e Roma. A educacdo na ldade Média: a historia da educagdo no Ocidente Medieval. A educacdo na
Idade Moderna: a biblia, a imprensa e a universidade. Reforma, Contrarreforma e Educacdo. A
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histéria da educacdo entre o Renascimento e o lluminismo. Revolucdo Industrial e Educacéo.
Formagdo dos sistemas de ensino: o século XVIII como paradigma explicativo. Por uma educacdo
universal: séculos X1X e XX.

Objetivos:

- Conhecer a forma de organizacao das sociedades nos diferentes periodos da historia da humanidade,
identificando os principais fundamentos histéricos da educacéo;

- relacionar e diferenciar formas de educacéo e sistemas educacionais;

- associar e compreender 0 que € uma instituicdo de ensino, quem sao seus profissionais, como se
definem seus contetidos programaéticos e de que maneira se formam seus publicos;

- reconhecer as diferencas étnicas, de género, condi¢do socioeconémicas e culturais;

- adquirir habilidades e competéncias para diferenciar situagdes historicas e construir entre 0s
discentes aptiddes para resolver problemas, construir solucfes e inovar em seu cotidiano;

- construir competéncia profissional, ao articular conhecimentos, praticas e engajamentos na
diferenciacdo de situacGes historicas que plasmaram diferentes experiéncias educacionais e
favoreceram a construgao de sistemas de ensino peculiares entre os Estados-nacionais.

Bibliografia Bésica:

CAMBI, F. Historia da pedagogia. Sao Paulo: Editora da UNESP, 1999.

GAUTHIER, C.; TARDIF, M. (org.). A Pedagogia: teorias e praticas da Antiguidade aos nossos
dias. Petrdpolis: Vozes, 2014.

MANACORDA, M. A. Historia da educacdo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

Bibliografia Complementar:

MACEDOQO, J. R. (org.). O pensamento africano no século XX. Sdo Paulo: Outras Expressoes, 2016.
MARROU, H-I. Histéria da educacdo na antiguidade. Campinas: Kirion, 2017.

NUNES, R. A. C. Histdria da educacdo na ldade Média. Campinas: Kirion, 2018.

ROD, W. O caminho da filosofia. Brasilia: Editora UnB, 2008, 2v.

SEWELL JUNIOR., W. H. Légicas da Histdria: teoria social e transformacéo social. Petropolis:
Vozes, 2017.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |

Ementa:

Introdugao a Psicologia cientifica. Abordagens teéricas centrais. Principais conceitos em Psicologia
e sua interface com a educagao. Contribuigdes da Psicologia para o campo educacional.

Objetivos:

- Compreender a psicologia como ciéncia, seu conceito e sua trajetoria historica;
- reconhecer 0s principios e concepgdes tedricas da Psicologia;

- conhecer a diversidade das tendéncias em Psicologia;

- refletir sobre as contribui¢des da Psicologia para a pratica docente.

Bibliografia Basica:

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. L. T. Psicologias: uma introducéo ao estudo de
psicologia. 14. ed. So Paulo: Saraiva, 2008.

CARRARA, K. (org.). Introducao a Psicologia da Educacao: seis abordagens. Sao Paulo:
Avercamp, 2004.

RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. R.; DAVIS, C. Psicologia do desenvolvimento: conceitos
fundamentais. S&o Paulo: EPU, 1982.

Bibliografia Complementar:

CAMPOS, D. M. S. Psicologia da aprendizagem. 40. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

KAHHALE, E. M. P. (org.). A diversidade da Psicologia: uma construgao teérica. Sao Paulo:
Cortez, 2002.
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PIAGET, J.; INHELDER, B. A psicologia da crianca. 2. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2006.
PATTO, M. H. Introdugio a psicologia do escolar. 3. ed. Sao Paulo: Casa do Psico6logo, 1997.
RAMOZZI-CHIAROTTINO, Z. Psicologia e epistemologia genética de Jean Piaget. Sdo Paulo:
EPU, 1988.

INFANCIA, HISTORIA E ESCOLARIZACAO

Ementa:

Destacar as contribui¢es de Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Coménio para o conceito de infancia.
Histdria da infancia e de sua escolarizacdo no mundo e Brasil. Histdria das creches, jardins, pré-
escolas e das institui¢cbes de acolhimento como orfanatos e asilos no cenéario brasileiro.

Objetivos:

- Conhecer subsidios acerca da infancia a partir da Idade Média até a sociedade contemporanea;
- compreender e relacionar os pensadores que influenciaram a Educacdo Infantil no mundo e suas
contribuicdes, promovendo a articulacdo entre teoria e pratica;

- analisar o desenvolvimento das concepcGes pedagdgicas na Educacdo Infantil no Brasil e no mundo.

Bibliografia Bésica:

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1981.

PRIORE, M. Histdria das criancas no Brasil. 5.ed. S&o Paulo: Contexto, 2006.

VIDAL, D. G. As lentes da historia: estudos de histéria e historiografia da educacdo no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2005.

Bibliografia Complementar:

ALENCAR, A.V. Cddigo de menores: comparagdes, anotacdes, historia. Brasilia: Senado Federal,
1984,

CERRI, L. F. Ensino de historia e consciéncia histdrica: implicacfes didaticas de uma discussao
contemporanea. Rio de Janeiro: FGV, 2011.

MONARCHA, C. R. Arquitetura escolar republicana: a escola normal da praca e a construcéo de uma
imagem de crianca. In: VASCONCELLOS, V. M. (org.). Educacéao da infancia: histéria e politica.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005. p. 101-140.

PERROT, M. As mulheres ou os siléncios da historia. Bauru: Editora USC, 2005.

SOUZA, E. C. Documentacao, historia e memdaria da educacdo no Brasil. Tubardo: Copiart, 2016.

DIDATICA |

Ementa:

Conceito de Didética e seu papel na formacéo de professores, relacionando-a com a configuracéo do
campo da pedagogia. Contexto historico da Didatica. Tendéncias pedagdgicas ou teorias do ensino.
A Escola e a organizacdo do trabalho pedagdgico. Planejamento escolar. Avaliagdo do processo de
ensino e de aprendizagem.

Objetivos:

- Compreender a natureza dos conhecimentos da Didatica em relacdo ao campo da Pedagogia;

- conhecer o historico da constituicdo da Didatica no Brasil e seu papel na formagéo de professores;

- analisar as teorias educacionais e relaciona-las as praticas educacionais em execucao nas escolas;

- identificar etapas do planejamento escolar, compreendendo-o0 como um momento de um processo
continuo da acdo docente que abrange a organizacdo de espacos e tempos para dinamizar o trabalho
de sala de aula, em articulacdo ao contexto histérico-social de desenvolvimento das préaticas
educativas;

- compreender a avaliacdo da aprendizagem como um processo de acompanhamento, que sustenta o
planejamento e que requer aplicacdo de procedimentos que possam subsidiar e garantir efetivamente
0S processos progressivos de aprendizagem e de recuperacdo continua dos estudantes;
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- desenvolver pesquisas no campo da didatica para contribuicdo de um perfil pesquisador na formacao
de professores.

Bibliografia Bésica:

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

LUCKESI, C. C. Avaliacéo da aprendizagem escolar. 14.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
SAVIANI, D. Escola e democracia. 34. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

Bibliografia Complementar:

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a Pedagogia Historico Critica. Campinas: Autores
Associados, 2002.

MARIN, A. J. Didética geral. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Prograd. Caderno
de Formacdo: formacéo de professores didatica geral. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 16-
32,v.9.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. 7. ed. Campinas, SP: Autores
Associados,2000.

VEIGA, I. P. A. Didatica: o ensino e suas relacdes. Campinas, SP: Papirus, 1996.

VEIGA, I. P. A (org.). Técnicas de ensino: porque ndo?. 21. ed. Campinas: Papirus, 2011.

LINGUAGEM CIENTIFICA

Ementa:

Introducéo a linguagem cientifica. Ciéncia e senso comum, escola e universidade. A organizagdo da
vida de estudos na Universidade. A documentacdo como método de estudo pessoal. Técnicas de
leitura de textos académicos (internalista e externalista). Redacdo de textos: fichamento, resumo e
resenha. Formatacdo de textos (normas da ABNT): como fazer citacdes e referéncias bibliogréaficas.

Objetivos:

- Conhecer estratégias de estudo e técnicas de leitura e de escrita de textos académico-cientificos:
fichamento, resumo e resenha;

- refletir sobre nogdes introdutorias acerca da pesquisa em educacao;

- analisar principais quesitos para producéo e divulgacdo do conhecimento cientifico, com énfase na
area da educacao.

Bibliografia Bésica:

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos
basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicagoes e trabalhos cientificos. 7. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2009.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Bibliografia Complementar:

AZEVEDOQO, I. B. O prazer da producao cientifica — descubra como ¢ facil e agradavel elaborar
trabalhos académicos. 12. ed. Sao Paulo: Hagnos, 2001.

DEMO, P. Introdu¢iao a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 1985.

FEITOSA, V. C. Redagao de textos cientificos. 8. ed. Campinas: Papirus, 2004.

GALLIANO, A. G. O método cientifico: teoria e pratica. Sao Paulo: Harbra, 1979.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2012.

LEITURAE PRODUQAO DE TEXTO I

Ementa:

Nocoes de leitura. Producdo e reestruturacdo de textos diversos. Topicos gramaticais. Interpretacdo
de textos diversos. Qualidades de um bom texto. Unidade seméntica e paragrafo. Textualidade: a
coeréncia textual; a coesdo textual; tipologia e géneros textuais. Géneros literarios narrativos: tema;



45

motivos; motivacdo; sequenciacao cronoldgica na narrativa; focalizacao; vozes presentes na narrativa
(autor, narrador, narratario, personagens); espaco; ambiente, ambientacdo; tempo. Género Lirico
(introducdo): Estrutura da lirica classica e moderna; leitura e interpretacao de textos em verso. Leitura
e escrita na era digital.

Objetivos:

-Compreender as diferentes concepc¢des de leitura, de géneros discursivos e de contextos de interagéo,
a partir de géneros discursivos/textuais diversos, por meio da prética de leitura e de producdes
textuais;

- desenvolver a aquisicdo de conhecimentos relativos a leitura e producdo de texto no contexto
pragmatico da producdo de enunciados, sendo capaz de produzir, interpretar e revisar a producdo
textual;

- desenvolver o pensamento critico, cientifico e criativo a partir da leitura e interpretacdo de textos
literarios;

- apreender, apreciar e julgar o valor estético de uma obra literaria;

- compreender e usar as midias e plataformas digitais como meio de comunicagdo, expressdo e
compartilhamento de conhecimento.

Bibliografia Basica:

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 6.ed. 2011. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.
GERALDI, J. W. et al. (org.). O texto na sala de aula. 4. ed. S3o Paulo: Atica, 2006.

KOCH, I. G. V. Desenvolvendo os segredos dos textos.7. ed. 2011. So Paulo: Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar:

BAZERMAN, C. Géneros textuais, tipificacéo e interacéo 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
CANDIDO, A. Na sala de aula: caderno de andlise literaria. 8.ed. S&o Paulo: Atica, 2005.
GANCHO, C. V. Como analisar narrativas. Sdo Paulo: Atica, 2000.

GOLDSTEIN, N. Versos, sons e ritmos. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2001.

KOCH, I. G. V; TRAVAGLIA, C. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto, 1993.

ROJO, R. etal. Escol@ conectada [recurso eletrénico]: os multiletramentos e as TIC's. Sdo
Paulo: Parabola, 2020.

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR I

Ementa:

Temas interdisciplinares e relevantes que envolvam discussdes sobre a educacdo articulada ao
desenvolvimento humano, na perspectiva da praxis.

Objetivo:
- Refletir sobre temas relacionados a educacdo, com vistas a integracdo da proposta pedagdgica do
curso.

Bibliografia Basica:

BRANDAO, C. R. O que é educacio, o que é pedagogia, 0 que é universidade? S&o Paulo,
Boitempo. 2011.

MIZUKAMI, M. G. N. Formacéao de professores, praticas pedagdgicas e escola. Sdo Carlos, SP:
UFScar, 2002

PIMENTA, S. G. Pedagogia, ciéncia da educac¢do? Sé&o Paulo: Cortez, 2010.

Bibliografia Complementar:

BIROLI, F. Género e desigualdade: limites da democracia no Brasil. Sdo Paulo: Boitempo, 2018.
HADDAD, S. A educacéo entre os direitos humanos. Campinas, Autores Associados, 2006.
HERNANDEZ, F. A pedagogia de projetos: o conhecimento é um caleidoscopio. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.
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PERRENOUD, P. A pedagogia na escola das diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso
2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.
SCHILLING, F. Sociedade da inseguranca e da violéncia na escola. Sdo Paulo: Summus, 2014,

22 SERIE

HISTORIA DA EDUCACAO II

Ementa:

A educacéo no periodo colonial. O sistema escolar brasileiro no seculo X1X. A Republica e os ideais
reformistas. A educacdo e a organizacdo da sociedade entre os anos 1930 e 1960. O periodo da
ditadura civil-militar (1964-1985) e as mudancas na educacao.

Objetivos:

- Reconhecer as principais caracteristicas da educacao no periodo colonial;

- analisar a educacgdo no periodo imperial e 0s projetos de constitui¢do do sistema escolar;

- discutir principais reformas e a organizacdo da educacdo brasileira no periodo republicano;

- refletir sobre permanéncias, mudancas e disputas nos diversos momentos histéricos de constituicdo
do sistema escolar brasileiro.

Bibliografia Basica:

HILSDORF, M. L. S. Historia da educacao brasileira: leituras. Sao Paulo: Cengage Learning,
2015.

SAVIANI, D. et al (org.). O legado educacional do século XIX no Brasil. 3. ed. Campinas:
Autores Associados, 2014.

SOUZA, R. F. Alicerces da patria: Historia da escola primaria no Estado de Sao Paulo (1890-
1976). Campinas: Mercado das Letras, 2009.

Bibliografia Complementar:
ALONSO, A. Idéias em movimento: a geracao 1870 da crise do Brasil-Império. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2002.
NAGLE, J. Educagao e sociedade na Primeira Republica. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
SAVIANI, D. Histoéria das ideias pedagégicas no Brasil. 3. ed. rev. Campinas: Autores
Associados, 2010.
SOUZA, R. F.; CELESTE FILHO, M.; MESQUITA, I. M. Histéria e memdria da educacéo rural
no século XX. S&o Paulo: Cultura Académica, 2020.
STEPHANOU, M.; BASTOS, M. L. C. (org.). Histérias e Memérias da Educacao no Brasil.
Petropolis: Vozes, 2004.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO II

Ementa:

Contribuicbes da Psicologia da educacdo para a pratica educativa, enfatizando-se: identidade e
diversidade, aprendizagem, indisciplina, dificuldade de ensinagem/aprendizagem, escola, familia,
comunidade, educacdo integral e adoecimento profissional. Principais teorias psicoldgicas do
desenvolvimento humano e da aprendizagem (aspectos biol6gicos, cognitivos, emocionais e sociais),
bem como suas contribuicBes para area da educagdo. A relagdo entre Educagdo e Sociedade e 0s
principais desafios para a educacdo escolar no Brasil, a partir de uma perspectiva psicologica que
considere os principios da diversidade, da Educacéo Inclusiva e dos Direitos Humanos.

Objetivos:

- Refletir sobre contribui¢es da Psicologia para a compreensdo do desenvolvimento humano;

- conhecer os principais aspectos do desenvolvimento humano, a partir de diferentes abordagens
tedrico-metodoldgicas da Psicologia, com énfase no ensino-aprendizagem;
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- compreender a inter-relacdo entre aspectos bioldgicos, cognitivos, emocionais e sociais para o
processo de ensino-aprendizagem, considerando-se o estudante na perspectiva biopsicossocial; e

- problematizar as contribuices da Psicologia para o acesso e a progressdo nos estudos, bem como
para a apropriagdo dos conhecimentos curriculares, em conformidade com os principios do respeito
a diversidade, da Educacéo Inclusiva e dos Direitos Humanos.

Bibliografia Basica:

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. de L. T. Psicologias: uma introdugéo ao estudo
de psicologia. 14. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 24. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1999.
VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.

Bibliografia Complementar:

CAMPOS, D. M. S. Psicologia da aprendizagem. 40 ed. Petropolis: Vozes, 2013.

PIAGET, J.; INHELDER, B. A psicologia da crianca. 2. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2006.
RAMOZZI-CHIAROTTINO, Z. Psicologia e epistemologia genética de Jean Piaget. Sdo Paulo:
EPU, 1988.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagdgica. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

DIDATICAII

Ementa:

Planejamento de ensino e de aula para Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental:
compreensdo de que diferentes concepcdes sobre desenvolvimento infantil e educacdo incidem em
diferentes organizacdes do ensino. Trabalho do professor no Espaco Escolar. Praxis docente em
diferentes espacos escolares. Didatica e diversidade cultural. Fracasso escolar. O fenbmeno da
Violéncia e a producdo da (In)disciplina. Avaliacdo do processo Ensino/Aprendizagem.

Objetivos:

- Conhecer subsidios teoricos para elaboracdo de planejamento da préatica docente na educacédo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental;

- analisar e elaborar propostas de avaliacdo do processo de aprendizagem;

- refletir sobre a avaliacdo da préatica docente;

- desenvolver conhecimentos para compreensdo do fendmeno fracasso escolar e indisciplinada na
sala de aula;

- refletir sobre o papel do professor no ambiente informatizado, assim como propor metodologias
para elaboracgéo didatica no uso de recursos tecnolégicos em sala de aula.

Bibliografia Basica:

MACEDO, M. C.S.R. Vigotski e a avaliacdo da aprendizagem escolar. Curitiba: Appris, 2020.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 50. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

SAVIANI, N. Saber escolar, curriculo e didatica. 6. ed., Campinas: Autores Associados, 2010.

Bibliografia Complementar:

ABRAMOWICZ, A.; BARBOSA, L. M. A; SILVERIO, V. R. (org.). Educagio como pratica da
diferenca. Campinas: Autores Associados, 2006.

AQUINO, J. G. Indisciplina: o contraponto das escolas democraticas. Sdo Paulo: Moderna, 2003.
BARBOSA, M. V.; MILLER, S.; MELLO, S. A. (org.). Teoria Historico Cultural: questdes
fundamentais para a educacdo escolar. Marilia: Cultura Académica, 2016.

DUARTE, N. Os contetidos escolares e a ressurrei¢do dos mortos: contribuicdo a teoria
histdrico-critica do curriculo. 5. ed. Campinas: Autores Associados, 2011.

ENS, R. T. (org.). Trabalho do professor no espago escolar. Curitiba: Champagnat, 2016.


http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=EDITORA+CHAMPAGNAT&Ntk=product.vendorName
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POLITICA EDUCACIONAL

Ementa:

Noc&o de Estado. Concepgdes de Estado. Conceito de Politica e de Politica Publica. A educa¢édo como
uma politica pablica. A Educacdo como um Direito Humano. Globalizacgéo e Politicas Educacionais.
A emergéncia da Sociedade do Conhecimento. A Educagdo na legislacdo nacional a partir da
Constituicao de 1988. Politica Educacional no Brasil para a Educacdo Bésica a partir da Constituicéo
de 1988. Reforma do Estado brasileiro e as Reformas da Educagédo Bésica a partir da década de 1990
e seu cendrio no século XXI. Politicas educacionais, necessidades béasicas ou essenciais de
aprendizagem e o direito de aprender. Politicas Educacionais e os Organismos Internacionais.
Organizacdo dos sistemas de ensino considerando as peculiaridades nacionais e as experiéncias
internacionais. Qualidade total e social da educacgdo. Implantacéo de Politicas Educacionais. Politica
nacional de avaliacdo para a educacdo basica e desempenho escolar. Politicas de Financiamento.
Politicas de Formacéo de Professores. Educacdo e Direitos Humanos. Politicas Educacionais e
desigualdades. A educacdo no Brasil e a luta pela equidade.

Objetivos:

- Contextualizar historica, social e politicamente a organizacdo da educacéo brasileira;

- entender a educacdo como uma politica pablica;

- compreender os processos de implantacdo e implementacao de Politicas Educacionais;

- desenvolver o conhecimento critico e a analise das perspectivas dos projetos de governo e Politicas
de Estado nas recentes reformas da educacao;

- compreender as influéncias dos organismos internacionais nas politicas educacionais no Brasil,

- reconhecer e compreender a educagdo como um direito humano.

Bibliografia Bésica:

AZEVEDO, J. M. L. A educacdo como politica publica. 3 ed. Campinas: Autores Associados, 2004.
DUARTE, N. Vigotski e “aprender a aprender”: critica as apropriac6es neoliberais e pds-modernas
da teoria vigotskiana. Sdo Paulo: Editores Associados, 2001.

PLATAO. A Republica. Rio de Janeiro: Editora Best Seller, 2002. Traduc&o Enrico Convirsieri.

Bibliografia Complementar:

AFONSO, A. J. Avaliacdo Educacional: Regulacdo e Emancipacéo. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
BURBULES, N. C.; TORRES, C. A. (org.). Globalizacédo e Educacao: Perspectivas Criticas. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

SAVIANI, D. A Nova Lei da Educacdo — LDB: Trajetoria, limites e perspectivas. 10 ed.
Campinas: Autores Associados, 2006.

SHIROMA, E. O.; MORAES, M. C. M.; EVANGELISTA, O. Politica Educacional. 4 ed. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2007.

WEFFORT, F. Os cléassicos da politica. Sdo Paulo. Editora Atica. 1991.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DA EDUCACAO INFANTIL

Ementa:

Aspectos sobre o historico da educacado infantil no Brasil. Funcéo e papel da creche e da pré-escola.
A especificidade do trabalho pedagogico em creches e pre-escolas: brincar, cuidar e educar. O perfil
e a identidade do profissional de educacgdo infantil. Fundamentos para planejamento na educacéo
infantil: propostas para o desenvolvimento da personalidade, sentimentos e controle de conduta; as
diversas formas de linguagem da crianca e a linguagem oral e escrita; propostas para o
desenvolvimento sensorial da crianca (propriedades dos objetos, orientacdo no espago e no tempo,
percepcdo do desenho); propostas para o desenvolvimento da memoria, atencéo e imaginacao. Rotina:
espaco e 0 tempo nas institui¢cdes de educacdo infantil. Avaliacdo: a observacéo e o registro.
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Objetivos:

- Identificar as especificidades do trabalho pedagdgico desenvolvido na educacdo infantil, perante as
exigéncias legais e 0s novos condicionalismos colocados pelos contextos sociais de trabalho;

- desenvolver a compreensdo da necessidade de continuidade e de sistematicidade do trabalho
pedagdgico nessa etapa e as consequéncias do amadorismo e da improvisacdo para educacéo infantil;
- reconhecer a interdependéncia entre o contexto onde ocorrerd a pratica pedagogica, as caracteristicas
de desenvolvimento da crianca atendida, o contetdo do ensino e a organizacdo das interagdes para a
constituicdo do metodo didatico na educacdo infantil;

- constituir conhecimentos profissionais no que se refere a brincar, cuidar e educar, bem como sobre
a organizacao do espaco e do tempo nas institui¢cdes de educagéo infantil;

- compreender os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e avaliagdo de propostas
pedagogicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e interagdes.

Bibliografia Bésica:

BARBOSA, M. C. S. Por amor e por forca: rotinas na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed,
2006.

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. (org.). Educacéo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

FREIRE, P. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Editora Olho d'agua,
1997, 84 p.

Bibliografia Complementar:

ABRAMOWICZ, A.; WAJSKOP, G. Creches: atividades para criancas de zero a seis anos. Sao
Paulo: Moderna, 1995.

CERISARA, A. B. Professoras de educacéo infantil: entre o feminino e o profissional. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2002.

FARIA, A. L. G. O espaco fisico como um dos elementos fundamentais para uma pedagogia
infantil. In: FARIA, A. L. G. e PALHARES, M. (org.). Educacéo infantil p6s - LDB: rumos e
desafios.

GUIMARAES, C. M.; CARDONA, M. J.; OLIVEIRA, D. R. (org.). Fundamentos e Praticas da
Avaliacdo na Educacdo Infantil. Porto Alegre: Mediacdo, 2014.

KUHLMANN JUNIOR, M. Educacdo infantil e curriculo. In: FARIA, A. L. G., PALHARES, M. S.
(org.). Educacao infantil pés-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores Associados, 2000.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DO MOVIMENTO

Ementa:

Contexto histérico das praticas de movimento no interior da escola, sua realidade e contradigdes. O
papel do corpo e do movimento no contexto educacional e escolar. Concepc¢des do trabalho
pedagdgico com o movimento no ambito escolar. Questdes de género no trabalho pedagdgico com o
movimento nas instituicdes escolares de educacdo infantil e de ensino fundamental. A organizacéo
de atividades como cultura corporal para crian¢as de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental.
Principios didaticos para o planejamento e avaliacdo de atividades de movimento.

Objetivos:

- Desenvolver a reflexdo critica sobre o corpo, 0 movimento e seu lugar na educac&o;

- conhecer aspectos historicos e culturais da pratica pedagogica no ambito da corporeidade e do
movimento;

- identificar as diferentes concepg¢des no trabalho pedagdgico com 0 movimento e o0s principios que
regem o planejamento da pratica pedagdgica em cada uma delas;

- compreender aspectos didaticos do trabalho pedagogico com o movimento na Educacédo Infantil e
no Ensino Fundamental;

- conhecer e vivenciar praticas de expressdo corporal e de movimento, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas.
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Bibliografia Bésica:

ALTMANN, H. MARIANO, M.; UCHOGA, L. A. R. Corpo e movimento: produzindo diferencas
de género na educacéo infantil. Pensar a Pratica, Goiania, v. 15, n. 2, p. 272-301, abr./jun. 2012,
DARIDO, S. C. Diferentes Concepcdes sobre o Papel da Educacdo Fisica na Escola. In: DARIDO,
S. C. (Org.). Cadernos de Formacao: Conteudos e Didatica de Educacdo Fisica. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2012, v. 1, p. 34-50.

WAYSKOP, G. Brincar na pré-escola. 6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia Complementar:

DARIDO, S. C. Educacao Fisica Na Escola: Realidade, Aspectos Legais e Possibilidades. In:
DARIDO, S. C. (org.). Cadernos de Formacéo: Contetdos e Didatica de Educacdo Fisica. Sdo
Paulo: Cultura Académica, 2012, v. 1, p. 21-33.

DORNELLES, L.V. Na escola infantil todo mundo brinca se vocé brinca. In: CRAIDY, C. M.;
KAERCHER, G. E. P. S. (org.). Educacéo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.
p. 101-108.

MOYLES, J. R. S6 Brincar? O papel do brincar na Educacéo Infantil. Trad. Maria Adriana
Veronese. Porto Alegre. Artmed, Editora. 2002.

SOUZA, A. A. R.; OLIVEIRA, A. A. B. Estruturacdo da capoeira como contetudo da Educacao
Fisica no ensino fundamental e médio. Revista da Educagao Fisica, Maringé, v. 12, n. 2, p. 43-50,
2001,

SOUSA, E. S.; ALTMANN, H. Meninos e meninas: Expectativas corporais e implicagdes na
educacdo fisica escolar. Cadernos Cedes, ano 19, n. 48, p.52-68, 1999.

LINGUAGEM E LITERATURA INFANTIL

Ementa:

A literatura infantil como forma de acesso as dimensdes ladicas, emotivas, imaginativas, metaforicas
e paradoxais da linguagem, e sua diferenca, seus impasses e problemas em rela¢do a producdo de
livros e de outros suportes na producdo cultural para criancas. O potencial transformador e
humanizador da literatura, assim como seu papel na formacdo de leitores. Autores e livros de literatura
infantil no processo de constituicdo historica do género em suas relacbes com o conceito de infancia,
com a escola e com o mercado editorial. Os géneros narrativos e poéticos na producéo de literatura
infantil. A linguagem poética de bebés e criancas na co(n)formacéo da leitura literaria. As préaticas de
leitura literaria para o desenvolvimento do senso estético para fruicdo no ensino escolar de leitura,
formacdo do gosto literario e formacao de leitores. Praticas de leitura e contacao de histérias no ensino
escolar de literatura infantil. O papel da familia e da biblioteca na promocdao da leitura de literatura
infantil. Cultura digital, interacdo multimidiatica e multimodal, suporte e 0s novos modos de ler
literatura infantil.

Objetivos:

- Reconhecer e problematizar o conceito de literatura infantil, em sua relacdo com os problemas e
impasses constitutivos do género;

- compreender a funcdo social da leitura de literatura infantil em comparacdo com outros géneros,
para formagcé&o de leitores e como fator de humanizagao;

- situar historicamente a literatura infantil universal e brasileira, destacando autores e livros do género;
- analisar livros de literatura infantil em sua materialidade, nos géneros narrativos e poeticos e
reconhecendo o aspecto pedagdgico ou artistico do texto;

- analisar criticamente a préatica de ensino da leitura de literatura infantil vigente na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

- compreender a especificidade do ensino da leitura em relagdo a especificidade da literatura e da
leitura literaria;

- refletir sobre a formacéo do gosto do leitor, nas diferentes instancias legitimadoras do género, como
familia e biblioteca;
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- comparar 0s modos de ler na cultura digital e na cultura impressa em relacdo a literatura infantil.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: Ministério da Educacédo, 2017.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
CHARTIER, R. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Conversagdes com Jean Lebrun. 12
reimpressdo. Traducdo Reginaldo Carmello Corréa de Moraes. Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado
de S&o Paulo/Editora UNESP, 1998.

HUNT, P. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: COSAC & NAIFY, 2011.

Bibliografia Complementar:

COELHO, N. N. Dicionério critico da literatura infantil e juvenil. Sdo Paulo: EDUSP, 1995.
COSSON, R. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

COSTA, M. M. Metodologia do ensino da Literatura Infantil. Curitiba: lbpex, 2007.

DALVI, M. A. Leitura de literatura na escola. S&o Paulo: Pardbola, 2015.

TATAR, M. (Org.). Contos de fadas. 2. ed. comentada e ilustrada. Rio de Janeiro: Zahar, 2013
(Classicos Zahar).

SERRA, E. D. A. 30 anos de literatura para criangas e jovens: algumas leituras. Campinas:
Mercado de Letras/Associacdo de Leitura do Brasil, 1998.

PESQUISA EM EDUCACAO |

Ementa:

O que € conhecer e 0s tipos de conhecimento. Defini¢éo e concepc¢éo de ciéncia. Ciéncia, ideologia e
0 mito da neutralidade cientifica. O que é pesquisa e 0s seus tipos basicos: abordagem qualitativa e
quantitativa. Demonstrar etapas dos principais tipos de pesquisa na area da educacéo: bibliogréfica;
documental; estudo de caso; etnografica; pesquisa-acdo; participante; empirica; e ex-post-facto.
Professor pesquisador: pesquisa como principio educativo.

Objetivos:

- Compreender a pesquisa cientifica na area da educacéo;

- conhecer os principais tipos de pesquisa na area da educacao;

- refletir sobre o papel da pesquisa cientifica no processo da formacéo e da préatica docente.

Bibliografia Bésica:

ANDRE, M. (org.). O Papel da pesquisa na formagcio e na pratica dos professores. 12. ed.
Campinas: Papirus, 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educac¢ao. Sao Paulo: Atlas, 2011.

Bibliografia Complementar:

ALVES-MAZOTTI, A. J.; GEWANDSZNAJIDER, F. O método nas ciéncias naturais e sociais:
pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sao Paulo: Pioneira, 1998.

DEMO, P. Introdugiao a metodologia da ciéncia. 2. ed. Sao Paulo: Atlas, 1985.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2012.

LUDKE M.; ANDRE, M. Pesquisa em educacio: abordagem qualitativa. Sao Paulo: EPU, 2010.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

LEITURAE PRODUQAO DE TEXTO Il

Ementa:

Revisdo de enunciados a partir de aspectos de coesdo, coeréncia, clareza, concisdo, consisténcia e
progressao tematica. A organizacdo do pensamento logico. A estruturacdo sintatica do texto:


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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pressupostos e subentendidos. Estrutura do texto dissertativo. Textos argumentativos. Defeitos de
argumentacdo (sofismas). Consisténcia argumentativa. Conectivos de argumentacdo. Nocdes de
leitura e producdo de textos cientificos. A parafrase e outros aspectos intertextuais. A estrutura do
texto cientifico.

Objetivos:

-Refletir sobre a pratica de leitura e producdo textual de textos cientificos diversos fundados na
dissertacdo e argumentacéo;

- desenvolver o0 pensamento argumentativo em consonancia com a ética e os direitos humanos e
socioambientais;

- ler e produzir textos do discurso cientifico de géneros diversificados, de modo a desenvolver o
pensamento critico e autdbnomo.

Bibliografia Bésica:

FAVERO, L. L. Coesdo e coeréncia Textuais. S0 Paulo: Atica, 2003.
GARCIA, O. M. Comunicagdo em prosa moderna. Rio de Janeiro: FGV, 1988.
KOCH, I. G. V. Argumentacao e Linguagem. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia Complementar:

ABREU, A. S. A arte de argumentar. S&o Paulo: Atelié editorial, 2004.

CORACINI, M. J. Um fazer persuasivo: o discurso subjetivo da ciéncia. Sdo Paulo: Pontes, 1991.
KOCH, I. V; ELIAS, V. M. Escrever e argumentar. S&o Paulo: Contexto, 2016.

ORLANDI, E. P. Discurso e leitura. 9. ed. 2012. S&o Paulo: Cortez, 2012

SAVIOLI, F. P.; FIORIN, J. L. LicBes de texto. Sdo Paulo: Atica, 1996.

SEMINARIO INTERDISCIPLINAR II

Ementa:

Temas interdisciplinares e relevantes que envolvam discussdes sobre a educacgdo articulada ao
desenvolvimento humano, na perspectiva da praxis.

Objetivo:
- Refletir sobre temas relacionados a educacdo, com vistas a integracdo da proposta pedagdgica do
Ccurso.

Bibliografia Basica:

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
422 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 1997

PIMENTA, S. G. Saberes pedagdgicos e atividade docente. 7 ed. S&o Paulo: Cortez, 20009.

Bibliografia Complementar:

FREIRE. P. Pedagogia do oprimido. 36 ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

2018.

FONTANA, R. A. C. Mediacéo pedagogica na sala de aula. Campinas: Autores Associados, 2000.
BRABO, T. S. A. M. Direitos humanos, educacéo e participacdo popular. Marilia, SP: Oficina
Universitéria, 2014.

LURIA, A. R. LEONTIEV, A., VYGOTSKY, L. S. (org.). Psicologia e Pedagogia: Bases
Psicoldgicas da aprendizagem e do desenvolvimento. 4 ed. Sao Paulo: Centauro, 2007.

SILVA, P. V. B.; LOPES, J. E.; CARVALHO, A. (org.). Por uma escola que protege: a educacao
e 0 enfrentamento a violéncia contra criancas e adolescentes. Ponta Grossa, PR: UEPG, 2008

GESTAO ESCOLAR
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Ementa:

Teorias da administracdo no sistema capitalista. Principios e normas fundamentais da administracao
publica. A administracdo publica no Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988. Reforma do
Estado e gestdo publica. Reformas educacionais e organizagdo administrativa do ensino brasileiro. A
Gestdo da Educacdo Baésica e a legislacdo educacional. A proposta da construcdo de um Sistema
Nacional de Ensino. Teorias e préaticas das organizacdes educacionais. A gestdo educacional e o
projeto politico pedagdgico da escola. A organizacdo do trabalho administrativo e pedagogico na
escola. Gestdo democratica escolar. Desafios e perspectivas da gestdo na Educacéo Bésica: curriculo,
financiamento e avaliacdo. Articulacdo dos fundamentos teoricos da gestdo na Educacdo Basica,
abordados em sala de aula, com as praticas a serem desenvolvidas no campo do estagio
supervisionado.

Objetivos:

- Dialogar sobre a organizacdo do trabalho no sistema capitalista e a organizacdo do trabalho na
escola;

- compreender as relagdes administrativas e pedagogicas no interior do espaco escolar;

- compreender a organizacdo e execucao do trabalho pedagdgico da escola;

- observar o trabalho pedagdgico da escola, possibilitando o conhecimento das atribui¢des inerentes
ao (a) pedagogo (a), no &mbito da escola publica;

- observar e acompanhar os processos de gestdo educacional em instituicdes publicas, que
desenvolvam projetos educativos para a Educacdo Basica;

- pensar, discutir e construir na préatica cotidiana as perspectivas voltadas para a gestdo democréatica
da escola publica;

- refletir sobre a organizacdo de propostas de intervencéo na realidade escolar;

- estreitar o dialogo entre a teoria e préatica, no que tange a gestao escolar na Educacédo Basica.

Bibliografia Basica:

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (org.). Autonomia da escola: principios e propostas. S&o Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Freire, 2002, 166p.

OLIVEIRA, D. A. (org.) Gestdo Democrética da Educacgdo: Desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 2009, 283p.

PARO, V. H. Gestdo Democratica da Escola Pablica. S&o Paulo: Editora Atica, 2002, 119p.

Bibliografia Complementar:

FERREIRA, N. S. C. (org.). Gestao democratica da educacao: atuais tendéncias, novos desafios.
Sdo Paulo, Cortez, 2013.

LIBANEO, J. C. Organizacéo e Gestao da Escola: teoria/pratica. Goiania: Editora do Autor, 2013.
LIMA, L. C. Por que é tao dificil democratizar a gestdo da escola publica? Educar em Revista,
Curitiba, Brasil, v. 34, n. 68, p. 15-28, mar./abr. 2018.

LUCK, H. Perspectivas da gestdo escolar e implicagdes quanto a formagio de seus gestores. Em
Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, p. 11-34, jun. 2000.

VIEIRA, S.; DEVIS, C. (org). Gestédo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR

Ementa:

Observacdo e analise de situacfes de gestdo educacional na Educacdo Bésica. Organizacdo do
trabalho administrativo e pedagdgico na escola. A implementacao das politicas educacionais e o dia
a dia da escola. A Gestdo democratica e participativa. As redes de protecédo e suas relacdes com a
educacdo. As praticas de trabalho do coordenador pedagdgico e do diretor escolar em escola publica
e suas articulagBes com as instancias do Sistema de Ensino. O projeto politico pedagogico da escola
e suas relagdes com o processo de ensino e aprendizagem.

Objetivos:
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- Observar o trabalho pedagdgico da escola, conhecendo as atribuicdes inerentes ao pedagogo, no
ambito da gestdo da escola publica;

- observar e acompanhar os processos de gestdo educacional em instituicdes publicas, que
desenvolvam projetos educativos para Educacdo Bésica;

- desenvolver a reflexdo critica de alternativas para o trabalho de gestdo, em diferentes espagos
educativos, considerando a realidade do atual contexto educacional e seus desafios, problemas e
dificuldades;

- conhecer e utilizar formas de uso de registros como principio formativo de autoria e producdo de
saberes;

- compreender a gestdo da escola de Educacdo Bésica como processo coletivo, identificando os
problemas e desafios postos aos gestores educacionais no tempo presente;

- observar a atuacgéo das redes de protecéo e suas articulagdes com as instituicdes escolares de
educacdo basica;

- refletir sobre a fungdo e importancia dos mecanismos de acéao coletiva no interior da escola publica
e sobre possibilidades de trabalho com o Projeto Politico pedagdgico da escola.

Bibliografia Basica:

PARO, V. H. Gestao escolar, democracia e qualidade do ensino. Sao Paulo: Intermeio, 2018
OLIVEIRA, D. A. (Org.). Gestao democratica da educacdo: desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 2001.

VEIGA, I. P. A. (Org.). As dimensbes do projeto politico-pedagdgico: novos desafios para escola.
2. ed. Campinas: Papirus, 2003.

Bibliografia Complementar:

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. Autonomia da escola: principios e propostas. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

LIBANEO, J. C. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. So Paulo: Cortez, 2003.
PARO, V. H. Gestio democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 2012.

PIMENTA, S. G.O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 3.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

UNESCO. Educacdo um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o século XX. Sao Paulo: Cortez, 1998.

32 SERIE

CULTURA E LINGUAGEM DIGITAL NA EDUCACAO

Ementa

Cultura digital, pensamento computacional e tecnologia digital na educacéo de criangas. A leitura e
a escrita em ambiente digital e o letramento digital. Vivéncia, aprendizagem e utilizagdo da linguagem
digital em situacGes de ensino e de aprendizagem na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Teorias e praticas pedagdgicas com dispositivos digitais. As implicacdes dos
fendmenos digitais e do pensamento computacional nos processos de ensino-aprendizagem na
contemporaneidade. O uso ético, seguro e responsavel das tecnologias digitais.

Objetivos

- Compreender aspectos da cultura digital, do pensamento computacional e da tecnologia digital para
a educacdo de criancas, sobretudo em ambiente escolar;

- relacionar teoria e pratica pedagdgica, utilizando-se de dispositivos digitais;

- utilizar tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas futuras praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de formacéo, para
acessar, comunicar e disseminar informac6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens;
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- experimentar o letramento digital com ética, seguranca e responsabilidade nas praticas sociais e nas
praticas docentes.

Bibliografia Béasica

BAKHTIN, M./Volochinov, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Séo Paulo: Editora
Hucitec, 1992.

JOLY, Maria Cristina (Ed.). Tecnologia no ensino: implicac6es para a aprendizagem. S&o Paulo:
Casa do Psicdlogo, 2002.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia — O futuro do pensamento na era da informatica. Trad.
Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

Bibliografia Complementar

LEVY, Pierre. O que é o virtual? Trad. De Paulo Neves. 3. ed. S3o Paulo: Editora 34, 1996.
LEVY, Pierre. Cibercultura. Trad. de Carlos Irineu da Costa. 3. ed. Sao Paulo, Editora 34, 1999.
MARCUSCHI, L. A. & Xavier, A. C. S. Hipertexto e géneros digitais: novas formas de
construcdo do sentido. Rio de Janeiro: Lucerna, 2004.

MARINHO, Marildes. (org.). Ler e navegar — espacos e percursos de leitura. Campinas: Mercado
de Letras, 2009.

ZANCHETA JUNIOR, Juvenal. Como usar a internet na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2016.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS EM ALFABETIZAQAO

Ementa:

A histdria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil. Concepc¢des tedricas e metodoldgicas sobre a
apropriacdo do sistema de escrita. Atuacdo do alfabetizador na analise da producéo do alfabetizando,
no planejamento das formas de intervencao e organizagdo progressiva do processo de aquisicdo da
escrita. Estudos sobre letramento e sua relacdo com alfabetizacéo.

Objetivos:

- Conhecer a histéria da alfabetizacéo, bem como os métodos utilizados em seu ensino, relacionando-
0S com as teorias de aprendizagem vigentes;

- reconhecer a necessidade de uma teoria coerente da alfabetizacéo, que integre estudos sobre suas
diferentes facetas histdricas, psicoldgicas, linguisticas, sociolinguisticas que envolvem a
alfabetizacdo e os aspectos metodoldgicos para seu ensino;

- identificar e apropriar-se dos subsidios tedricos da faceta psicoldgica para a alfabetizacao: a
psicogénese da lingua escrita; a teoria historico-cultural;

- inferir sobre a importancia da linguistica para o ensino da leitura e escrita;

- indicar as contribui¢des da sociolinguistica a alfabetizacéo;

- compreender os principios que envolvem a consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica para o
processo de alfabetizacdo

- empregar a diversidade textual juntamente com o ensino das letras;

- conhecer os principais problemas de aprendizagem na alfabetizacao;

- conhecer a relagéo alfabetizacéo e letramento e as implicagdes para o ensino-aprendizagem;

- elaborar propostas de a¢des para a alfabetizacéo de criangas.

Bibliografia Basica:

FERREIRO, E. Reflexdes sobre a alfabetizacio. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. 5.ed. Sdo Paulo: Contexto. 2007.

VIGOTSKII, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 7. ed. S&o Paulo: icone, 2001.

Bibliografia Complementar:
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GONTNO, C. M. M. Alfabetizacdo: a crianca e a linguagem escrita. Campinas: Autores
Associados, 2003.

MORAIS, A. G. et al. Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. Disponivel em
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/20.pdf

MORTATTI, M. R. L. Histdria dos métodos de Alfabetizacdo. Conferéncia proferida durante o
Seminério "Alfabetizacdo e letramento em debate", promovido pelo Departamento de Politicas de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da
Educacéo, realizado em Brasilia, em 27/04/2006. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca é capaz de aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo, Contexto,
2021.

SOARES, M. Alfabetizagdo: A questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2016.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DE MATEMATICA

Ementa:

Concepcdes positivista e materialista-histérica dialética da Matematica e sua incidéncia sobre as
concepcdes de ensino, aprendizagem e avaliagdo desta area do conhecimento. Matematica como uma
linguagem a ser ensinada visando ao desenvolvimento do pensamento tedrico, criando suas bases
desde a Educacdo Infantil. Redimensionamento de conceitos fundamentais da Matemaética, a fim de
desenvolver planejamento de aula e de atividades praticas que contemplem a participacédo ativa das
criangas em sua aprendizagem. Diferentes abordagens acerca da resolugéo de problemas e do uso de
jogos e materiais concretos como recursos pedagogicos eficientes para o desenvolvimento das
funcgdes psiquicas dos estudantes.

Objetivos:

- Constituir uma visdo critica e atualizada do ensino de Matematica, relacionando aspectos
epistemoldgicos, conceituais e praticos de seu ensino e destacando o compromisso politico com a
formacédo da crianca;

- compreender pressupostos tedricos a respeito de como a crianca aprende a pensar e a agir sobre
situacBes numéricas, tendo como fundamento o principio de que todas as criancas sdo capazes de
aprendizagens, desde que sejam garantidos a elas os pressupostos dos direitos humanos, os bens
culturais e as relac@es sociais em suas formas mais complexas;

- trabalhar a concepcéo do ensino da Matematica em sua totalidade, isto €, considerar teoria e prética,
conteudo e forma, intrinsecamente articulados com a finalidade de desenvolver o pensamento tedrico,
a criatividade e a autonomia intelectual, entendendo o desenvolvimento de habilidades e
competéncias como praxis;

- ter consciéncia de que a metodologia do ensino da Matematica somente podera ser definida a partir
da compreensdo de como a crianga se apropria dos conhecimentos e do dominio do contetido a ser
ensinado, para que o planejamento do trabalho pedagdgico possa refletir a sua intencionalidade.

- refletir sobre os diferentes recursos pedagdgicos apropriados ao ensino e a aprendizagem do
conhecimento matematico.

Bibliografia Basica:

MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (org.) Formacao de professores: limites contemporaneos e
alternativas necessarias. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010. Disponivel em
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/109149/1SBN9788579831034.pdf?sequence
=2&isAllowed=y. Acesso em 25/09/2017.

MORETTI, V. D; CEDRO, W. L (Org.). Educa¢do Matematica e a Teoria Historico-Cultural:
um olhar sobre as pesquisas. Mercado das Letras: Campinas, 2017.

MORETTI, V. D; SOUZA, N. M. M Educac¢do Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: principios e praticas pedagogicas. Sao Paulo: Cortez, 2015.



http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/arquivos/20.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/alf_mortattihisttextalfbbr.pdf
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/109149/ISBN9788579831034.pdf?sequence=2&
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/109149/ISBN9788579831034.pdf?sequence=2&
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Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

KISHIMOTO, T. M. O jogo na educacédo infantil: uma abordagem histérica. Sdo Paulo: Livraria
Pioneira, 1998.

LURIA, AR. A psicologia experimental e o desenvolvimento infantil. In: VIGOTSKII, L.S.;
LURIA, AR.; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Maria da
Penha Villalobos; Sdo Paulo: icone, 2006.

MOURA, M. O. Educacéo escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sdo Paulo: Loyola,
2017.

PARRA. C.; et.al. Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagogicas. Trad. Juan Acufia
Llorens; Porto Alegre: Artmed, 1996.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DE ARTE

Ementa:

A compreenséo do futuro pedagogo sobre a interlocucdo do ensino com os modos de aprendizagem
em Arte na educacdo escolar. A articulacdo entre a producéo social e a diversidade cultural da arte
como objeto de conhecimento na escola e nas demais instituicdes a ela vinculadas em rede. A
construcao de estratégias para ministrar aulas e promover a assimilacdo de conhecimentos sobre a
arte como objeto socio-histérico em transformacgédo permanente na histdria das culturas, na Educacao
e na vida de cada estudante, por meio de um olhar dialégico que permita aos sujeitos refletirem sobre
0 meio ambiente em que vivem, para que possam atuar sobre ele de forma consciente e critica.

Objetivos:

- Reconhecer a importancia da Arte para a formacdo humana e como direito humano;

- identificar as linguagens artisticas, a partir dos pressupostos tedricos do desenvolvimento infantil;
- usar a arte como recurso didatico no processo de ensino e de aprendizagem e apresentar a sua
importancia nos diferentes periodos historicos;

- reconhecer a importancia do ensino da Arte na formacdo docente;

- experienciar, na propria formacdo, o desenvolvimento de um percurso criador cultivado em
diferentes linguagens artisticas: musica; danca, artes visuais e teatro;

- relacionar e articular o ensino de Arte a0 meio ambiente e as praticas humanas, reconhecendo as
diferentes identidades sociais, nos diversos tempos, espacos geograficos e grupos sociais.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, A. M. (org.). Arte — Educagéo — leitura no subsolo. 4. ed. S&o Paulo: Cortex, 2002.
VIGOTSKI, L. S. Psicologia da arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKI, L. S. A imaginacao e a criagdo na infancia: ensaio psicoldgico. Sdo Paulo: Atica, 2009.

Bibliografia Complementar:

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Pardmetros curriculares nacionais, Arte.
Ministério da Educagéo. Secretaria da Educagdo Fundamental. Vol. 05, Brasilia-DF, 2001.
BUORO, A. B. O olhar em construgao: uma experiéncia de ensino e aprendizagem da arte na escola.
6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

COLL, C.; TEBEROSKY, A. Aprendendo Arte. Contelidos essenciais para o Ensino Fundamental.
S4o Paulo: Atica, 2000.

FERRAZ, M. H. C.; FUSARI, M. F. R. Arte na Educacdo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
PILLAR, A. D. Desenho e construcdo de conhecimento na criancga. Porto Alegre: Artes Médicas,
1996.

PESQUISA EM EDUCAQAO 1|
Ementa:



58

Tipos de conhecimento. Ciéncia e Cientificidade. Paradigma Moderno e P6s-moderno. Correntes
epistemoldgicas: Positivismo, Fenomenologia e Marxismo. Pesquisa e Tipos de Pesquisa. Pesquisa
Quantitativa e Pesquisa Qualitativa. Pesquisa documental. Bibliografica e Pesquisa de Campo.
Método Cientifico. Técnicas de Pesquisa. Projeto de pesquisa e Desenvolvimento de Pesquisa.
Pesquisa em Educacdo. Pesquisa em Educacdo no Brasil e formacao docente. A pesquisa no cotidiano
escolar. O professor pesquisador e a pratica docente. Etica em Pesquisa

Objetivos:

- entender o que é o conhecimento cientifico e o fazer cientifico;

- compreender o que sdo paradigmas cientificos, epistemologia, teorias e metodologias de pesquisa
cientifica;

- compreender as fases de elaboragéo do projeto de pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso;

- conhecer os tipos de pesquisa, técnicas e estratégias de pesquisa;

- reconhecer 0 que é um método cientifico;

- discutir a pesquisa em educacdo e o fazer pesquisa no campo da educacéo;

Bibliografia Basica:

BOGDAN, R; BIKLEN, S. Investigacdo Qualitativa em Educac¢do: Uma introducdo a teoria e aos
métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

MINAYO, M. C. DE S; GOMES, S.F. D. R. (org.). Pesquisa Social: teoria método e criatividade.
27. ed. Petropdlis: Vozes, 2008.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A Construcao do Saber: Manual de Metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas. Porto Alegre: Editora Artes Médicas Sul; Editora UFMG, 1999.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: Em trés artigos que se completam. 23? ed. Sdo Paulo:
Autores Associados; Cortez, 1989. (Colecdo Primeiros Passos)

LOWI, M. As Aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Mdnchhausen: Marxismo e
Positivismo na sociologia do conhecimento. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

MEYER, D. E.; PARAISO, M. A. (org.). Metodologias de pesquisas pos-criticas em educago.
Belo Horizonte: Mazza, 2012.

PAULO NETTO, J. Introducéo aos estudos do método de Marx. 12 Ed. Sdo Paulo: expressao
popular, 2011.

CURRICULO: TEORIAS, POLITICAS E PRATICAS

Ementa:

Conceito e Histéria do Pensamento curricular. Paradigmas e Modelos de Curriculo. Teorias de
curriculo: teoria tradicional, critica e pos-critica e suas implicacdes para a elaboracdo e organizagéo
de curriculos escolares. Curriculo centrado no conhecimento, curriculo centrado no(a) estudante e
curriculo referenciado por competéncias. Implantacdo e implementacao de politicas de Curriculo no
Brasil. Desenvolvimento e Modelos de Desenvolvimento Curricular. Praxis Curricular. O campo do
Curriculo no Brasil: tendéncias e perspectivas. Politicas de Curriculo no Brasil a partir da década de
1990. Pardmetros Curriculares Nacionais. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica. Base Nacional Comum Curricular: introducao, fundamentos e estrutura. Curriculo e a Escola.
Curriculo: Igualdade, Equidade e Desigualdade. Relacdo entre curriculo, diversidade e diferenca:
sexualidade, género, etnia/raca e classe social. Politicas de curriculo: Desafios e Perspectivas para a
formacéo de professores. Debates atuais sobre curriculo.

Objetivos:

- Discutir os principais marcos teoricos do pensamento curricular;

- compreender os processos de selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento escolar e
relacionar aos processos de implantacéo e implementacéo de politicas de curriculo;
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- analisar as politicas de curriculo implantadas pelo Estado a partir da década de 1990 para a Educacéo
Basica no Brasil e 0 impacto na pratica docente;

- analisar e compreender a relacdo entre curriculo, diversidade e diferenca a partir da segunda metade
do século XX e inicio do século XXI.

Bibliografia Bésica:

APPLE, M W. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo, Ed. Brasiliense, 1982.

MOREIRA, A. F; SILVA, T. T. (org.). Territorios Contestados: o Curriculo e 0s novos mapas
politicos e culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Bibliografia Complementar:

CANDAU, V. (org). Somos todos iguais? Escola, discriminacdo e educacao em direitos humanos.
Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

GIMENO SACRISTAN, J. Educar por competéncias: o que ha de novo? Porto Alegre: Artmed,
2011.

GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e historia. 4. ed. Petrdpolis: Vozes, 1995.

MACEDO, E. (org.); LOPES, A. C. (org.). Politicas de curriculo em multiplos contextos. S&o
Paulo: Cortez, 2006. v.1, 269 p.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002.

EDUCACAO ESPECIAL

Ementa:

Aspectos histéricos da Educacdo Especial. Paradigmas da Exclusdo, Integracdo e Inclusdo.
Experiéncias de diferentes escolas de educacdo publica municipais e ou estaduais. DeclaracGes de
Jontiem, Guatemala e Salamanca. LDB, Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva e Plano Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul. Caracterizagéo dos EPAEE
(DA, DF, DI, DV, TEA e AH/SD). Deficiéncias e interface entre as dimensdes bioldgica e cultural.
Atendimento Educacional Especializado. Curriculo e as Necessidades Educacionais Especiais.
Desenho universal. Trabalho Colaborativo. Intersetorialidade: Educacdo Especial e a area da Saude.
Recursos e estratégias didaticas para os EPAEE.

Objetivos:

- Conhecer a trajetdria historica da Educacdo Especial, discutindo seus diferentes paradigmas e
estabelecendo relagcdes com diferentes realidades educacionais;

- discutir principais documentos oficiais da Unido e do Estado de Mato Grosso do Sul sobre a
Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva;

- compreender a caracterizacdo dos Estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (EPAEE), quais
sejam: estudantes com Deficiéncia Auditiva (DA), Fisica (DF), Intelectual (DI) e Visual (DV), com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD);

- aprender notas introdutdrias sobre Desenho universal;

- refletir sobre o Curriculo e as Necessidades Educacionais Especiais;

- desenvolver recursos e estratégias didaticas para os EPAEE.

Bibliografia Basica:

MAZZQOTA, M. J. S. Educacéo Especial no Brasil: histdria e politicas pdblicas. 6. ed. Séo Paulo:
Cortez, 2011.

MITTLER, P. Educagéo Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2008.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagogica. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

Bibliografia Complementar:
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SECADI, 2014.
MILANEZ, S. G. C.; OLIVEIRA, A. A. S.; MISQUIATTI, A. R. N. (org.). Atendimento
Educacional Especializado para alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do
desenvolvimento. Sao Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2013.
OLIVEIRA, A. A. S. Conhecimento escolar e deficiéncia intelectual: dados da realidade.
Curitiba: CRV, 2018.

OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, R. M. (org.). Incluséo escolar: as contribui¢des da
Educacéo Especial. Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia: Fundepe Editora, 2008.

POKER, R. B. et al. Plano de Desenvolvimento Individual para o Atendimento Educacional
Especializado. Sao Paulo: Cultura Académica; Marilia: Fundepe Editora, 2013.

EDUCACAO NAO FORMAL

Ementa:

Histdrico, conceitos e dimensdes sociopoliticas da educacdo ndo formal. Conhecimentos tedrico-
préticos para diferenciar a educagdo ndo formal da informal e formal, permitindo identificar que o
campo de trabalho do pedagogo é mais amplo e ndo se limita aos espacos formais de educacao. Modos
de organizacdo dos projetos de educacdo ndo formal e informal. Intervencdes de empresas do terceiro
setor no ambito da educacgdo ndo formal. Dimensdes do trabalho, principios e praticas no ambito da
pedagogia em ambientes empresariais; em organiza¢Ges ndo governamentais; em programas para
jovens e adultos em conflito com a lei (presidios ou outros espacos); em hospitais e em outros espacos
de educagéo ndo formal.

Objetivos:

- Conhecer a natureza dos processos de educacdo ndo formal do ponto de vista historico e
sociopolitico;

- discutir e analisar modos, formas e processos educacionais existentes na sociedade;

- identificar principios e dimensdes do trabalho pedagogo nos diversos ambitos em que a educacgdo
ndo formal e informal se efetiva;

- compreender a atuacdo do pedagogo em diferentes contextos da préatica profissional, seja ela em
escolas, empresas, instituicdes sociais, presidios, hospitais ou outros contextos;

- viabilizar a criticidade sobre o processo educativo em suas diversas dimensdes, com a compreensao
das intervencdes de empresas do terceiro setor no ambito da educacdo ndo formal;

Bibliografia Basica:

GOHN, M. G. Educacéo ndo-formal, educador(a) social e projetos sociais de incluséo social. Meta:
Avaliacgéo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 28-43, jan./abr. 2009.

RELAND, T. D. Educagdo em prisdes no Brasil: direito, contradigdes e desafios. In: Em Aberto.
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— INEP, v. 1, n. 1, (nov.
2011). Brasilia: INEP, 2011.

SIMSON, O. R. M; et al (org.). Visdes singulares, conversas plurais. Sdo Paulo: Itat Cultural,
2007. (Rumos Educacéo Cultura e Arte, 3) 112 p.

Bibliografia Complementar:

AFONSO, A.J. Os lugares da educacdo. In: O.M. VON SIMSON; M.B. PARK; R.S. FERNANDES
(org.). Educagéo ndo formal: cenarios da criagdo. Campinas: Editora da Unicamp, 2001, p.29-36.
BRASIL. Ministério da Educacédo. Classe hospitalar e atendimento pedagdgico domiciliar:
estratégias e orientacdes. Secretaria de Educacao Especial. Brasilia: MEC; SEESP, 2002. 35 p.
GOHN, M. G. Movimentos sociais e educacao. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GOHN, M. G. Educacéo ndo formal e cultura politica: impactos sobre o associalismo do terceiro.
5 ed. Séo Paulo: Cortez, 2001.

MARANDINO, M. Faz sentido ainda propor a separacdo entre os termos educacao formal, ndo-
formal e informal? Ciéncia e Educacéo, Bauru, v. 23, n. 4, p.811-816, out./dez. 2017.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCAQAO INFANTIL: CRECHE
Ementa:

Atuacdo do pedagogo junto as criangas de 0 aos 3 anos de idade em turmas de creche. Articulagdes
tedrico-praticas, mediante o contato com a realidade de instituicdo de educacéo infantil. Observacao
participante e andlises de situagdes de ensino e aprendizagem na primeira infancia. Produgdo de
registros analiticos que congreguem aspectos da teoria e da préatica, tendo como principios as
interacOes e a brincadeira para o trabalho pedagdgico na educacdo infantil. Planejamento, execucdo
e avaliacdo de propostas de intervencdo pedagdgica. Conhecimentos sobre o trabalho docente na
educacéo infantil e as condicdes de trabalho.

Objetivos:

- Conhecer as peculiaridades do trabalho educativo no ambiente da creche, com criancgas de 0 a 3 anos
de idade;

- vivenciar e reconhecer o contexto sociocultural em que as criangas estdo inseridas;

- Produzir registros analiticos das vivéncias durante os momentos de estagio na instituicdo de
educacdo infantil;

- compreender o registro como principio formativo e como meio de producdo de saberes, além de
articulador dos conhecimentos obtidos em outras disciplinas do curso;

- reconhecer a importancia da interacdo e da brincadeira para o desenvolvimento infantil;

- desenvolver estratégias para promocao do desenvolvimento das criancgas, envolvendo as diferentes
linguagens;

- favorecer o entendimento sobre a integracdo de contextos: familia/instituicdo de educacéo infantil.
- refletir sobre a propria pratica de ensino.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017. MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
<<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>>.

Acesso em: 02. abr. 2021.

ONGARI, B. A educadora de creche: construindo suas identidades. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
PIMENTA, S.G. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

ABRAMOVICZ. A.; WAISKOP, G. Educagéo Infantil - Creches: Atividades para criangas de
zero a seis anos. 2 ed. Sao Paulo: Moderna, 1999.

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. (org.). Educacéo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

KRAMER, S. Creches: crianga, faz de conta e cia. Petropolis: VVozes, 1992.

OLIVEIRA, Z. M. R. Educagéo Infantil: muitos olhares. 5% ed. S&o Paulo, Cortez, 2001.
OSTETTO, L. E. (Org.) Encontros e encantamentos na educacéao infantil: partilhando
experiéncias de estagio. 3? ed. Campinas: Papirus, 2002.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCA(}AO INFANTIL: PRE-
ESCOLA

Ementa:

Atuacao do pedagogo junto as criancas de 4 aos 5 anos de idade em turmas de pré-escola. Articulagdes
tedrico-praticas, mediante o contato com a realidade de instituicdo de educacéo infantil. Observacao
participante e analises de situacdes de ensino e aprendizagem na infancia pré-escolar. Producéo de
registros analiticos que congreguem aspectos da teoria e da préatica, tendo como principios as
interacOes e a brincadeira para o trabalho pedagogico na educacdo infantil. Planejamento, execucdo
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62

e avaliacdo de propostas de intervencdo pedagdgica. Conhecimentos sobre o trabalho docente na
educacao infantil e as condigdes de trabalho.

Objetivos:

- Conhecer as peculiaridades do trabalho educativo no ambiente da creche, com criancgas de 4 a 5 anos
de idade;

- vivenciar e reconhecer o contexto sociocultural em que as criangas estdo inseridas;

- Produzir registros analiticos das vivéncias durante os momentos de estagio na instituicdo de
educacdo infantil;

- compreender o registro como principio formativo e como meio de producéo de saberes, além de
articulador dos conhecimentos obtidos em outras disciplinas do curso;

- reconhecer a importancia da interacdo e da brincadeira para o desenvolvimento infantil,

- desenvolver estratégias para promocao do desenvolvimento das criancas, envolvendo as diferentes
linguagens;

- favorecer o entendimento sobre a integracdo de contextos: familia/instituicdo de educacéo infantil.
- refletir sobre a propria pratica de ensino.

Bibliografia Bésica:

ANGOTTI, M. O trabalho docente na pré-escola: revisitando teorias, descortinando praticas. Sdo
Paulo: Pioneira, 1994.

PIMENTA, S.G. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017. MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
<<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>>.

Acesso em: 02. abr. 2021.

Bibliografia Complementar:

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. (org.). Educacéo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

KRAMER, S. (org.). Infancia e Educagdo Infantil. 2. ed. Campinas: Papirus, 2002.
KRAMER, S. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educacéo infantil. 6.
ed. S&o Paulo: Atica, 1993.

OLIVEIRA, Z. M. R. (org.). Educacao Infantil: saberes e fazeres da formacao de professores. 5ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C. (org.) Os fazeres na educacao infantil. 2. ed. S&o Paulo: Cortez,
2000.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

Ementa: Organizacdo linguistica da LIBRAS para uso cotidiano e escolar: vocabulario basico com
énfase na conversacdo. Aspectos gramaticais da Lingua Brasileira de Sinais. O sujeito surdo e sua
cultura. O bilinguismo na educacdo dos surdos. A atuacdo do intérprete de lingua de sinais na
educacéo inclusiva. Ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos.

Objetivos:

- Compreender 0os mecanismos de conversagdo da Lingua Brasileira de Sinais de forma
contextualizada;

- utilizar sinais basicos para comunicacdo e interacdo com estudante surdo;

- conhecer as bases linguisticas e legais que fundamentam a LIBRAS, enquanto lingua oficial do pais;
- identificar as especificidades do ensino da lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda
lingua, para estudantes surdos.

Bibliografia Basica:


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira, estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artmed, 2014.

QUADROS, R. M. Educacéo de Surdos: aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Artmed, 2008
SKLIAR, C. (org). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Editora Mediagao, 2012.

Bibliografia Complementar:

ALVEZ, C. B.; DAMAZIO, M. F. M. A educacéo especial na perspectiva da incluséo escolar:
abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez. Sdo Paulo, SP: Moderna, 2010
BARBOSA, F. V.; NEVES, S. L. G.; BARBOSA, A. F. Politica Linguistica e Ensino de Portugués
como Segunda Lingua. In: ALBRES, N. A. e NEVES, S. L.; CARVALHO, P. R. Surdez - aquisi¢ao
de linguagem e incluséo social. Rio de Janeiro: Revinter, 2008.

QUADROS, R. M. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/SEESP, 2001.

FALCAO, L. A. Surdez, cognigao visual e libras: estabelecendo novos dialogos. 3 ed. Recife: Editor
do autor, 2012,

42 SERIE

PESQUISA EM EDUCAQAO i

Ementa:

Acompanhamento dos trabalhos de concluséo de curso (TCC), com base nos projetos apresentados e
seus cronogramas de execu¢do. Desenvolvimento do projeto de pesquisa: execucdo da pesquisa e
escrita da monografia. Categorias de andlise de pesquisa. Procedimentos de coleta de dados
(entrevista, questionario, observacao). Andlise, triangulacdo e interpretacdo dos dados. Redacgédo do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): elementos da introdugdo, do resumo e das consideragfes
finais.

Objetivos:

- Compreender o desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo da educacéao

- conhecer o fazer da pesquisa académica e seus possiveis usos em sala de aula.

- observar o projeto e cronograma de execuc¢do desenvolvidos no ano anterior, para o
desenvolvimento da pesquisa no ano letivo.

- ajustar e revisar os projetos, de acordo com as orientacdes que receberam de seus respectivos
orientadores(as).

- ser acompanhado nos trabalhos de conclusao de curso (TCC), com base nos projetos apresentados
no final do terceiro ano do curso de Pedagogia.

- formar habilidades e competéncias que promovam a relacdo entre teoria e empiria, pesquisa e sala
de aula.

Bibliografia Basica:

ARTIERES, P.; BERT, J-F.; GROS, F.; REVEL, J. Michel Foucault. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2014.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcao do saber: manual de metodologia da pesquisa em
Ciéncias Humanas. Belo Horizonte: UFMG; Artmed, 2012.

LETOURNEAU, J. Ferramentas para o pesquisador iniciante. Rio de Janeiro: Martins Fontes,
2011.

Bibliografia Complementar:

ALVES, R. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. Sdo Paulo: Loyola, 2003.
FAZENDA, I. C. A. Pesquisa em educacdo e as transformacdes do conhecimento. Campinas:
Papirus, 2002.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em educacgdo: métodos e epistemologia. Chapeco: Argos, 2007.
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MIALARET, G. Ciéncias da educacao. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2013.
PIMENTA, S. G. Pesquisa em educacéo. S&o Paulo: Loyola, 2006.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
Ementa:

Os Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Geografia e do Ensino de Historia. O ensino
da Geografia e da Historia e os Estudos Sociais na historia da educacdo brasileira. No¢des basicas
para a construcdo do conhecimento histérico e geogréfico. Diferentes abordagens historiogréficas: a
Histdria tradicional positivista, o materialismo historico, a Histéria Nova. Diferentes abordagens da
Geografia: génese, Geografia Tradicional, Geografia Critica. Diagndstico e Andlise critica da atual
realidade do ensino de Geografia e de Historia. A nova LDB e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) para o ensino de geografia e historia. Enfoques teérico-metodoldgicos dos livros didaticos e
paradidaticos. Metodologias de ensino e problemas recorrentes na pratica escolar. Planejamento,
metodologias de ensino e avalia¢cdes na pratica docente. Experiéncias e propostas metodoldgicas para
0 Ensino de Geografia e Historia. A tematizacdo dos conhecimentos prévios e das vivéncias dos
estudantes. O desenvolvimento de projetos interdisciplinares no ensino de Histéria e Geografia. O
desenvolvimento dos conceitos de tempo, espaco, territorio, sociedade, trabalho e cultura. A pesquisa
e a producdo do conhecimento pelas criancas. A histdria regional, local e do cotidiano. Estudo de
caso: Paranaiba * Alfabetizacdo cartografica: constru¢do de representagdes espaciais. Diferentes
fontes e linguagens no ensino de Historia e Geografia.

Objetivos:

- Reconhecer o papel do conhecimento de mundo da educacgdo infantil e do ensino fundamental,
concebido a partir da integracdo das ciéncias da natureza e humanas;

- refletir criticamente sobre diferentes propostas, para o ensino de historia e geografia, destinadas a
educacéo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental;

- conhecer os documentos curriculares oficiais da area das areas de Historia e Geografia;

- compreender e refletir sobre as possibilidades de construcdo do conhecimento histoérico e geografico
pelas criancas por meio da analise dos conteudos e métodos de ensino expressos na producdo
bibliografica académica, nas propostas curriculares e em experiéncias de atividades de ensino;
- promover experiéncias de pesquisa e a¢des praticas sobre o ensino de histdria e geografia;

- identificar, analisar e refletir sobre os fundamentos teérico-metodoldgicos para o ensino de
Geografia para a Educacédo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

- conhecer métodos didaticos para o ensino de Histéria e Geografia na educacdo infantil, nos anos
iniciais do ensino e para o ensino fundamental.

Bibliografia Basica:

BITTENCOURT, C. O Saber Histdrico na Sala de Aula. Sdo Paulo: Editora Contexto, 1997.
CALLAI, H.C. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: Ensino de Geografia praticas e
textualizag¢Oes no cotidiano. Porto Alegre: Mediagdo, 2000.

PABIS, N.A; et al. (org.). O ensino de Histdria e Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Parana: Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), 2012.

Bibliografia Complementar:

BITTENCOURT, C. O Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Editora Cortez,
2005.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago. 2005.
CARDOSO, M. A. A. Historia e a Geografia de Campo Grande, MS, na perspectiva da Pedagogia
Histdrico-Critica. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.17, p. 11 - 23, mar. 2005.
PENTEADO, H.D. Metodologia do ensino de Historia e Geografia. S&o Paulo: Cortez: 2003.
SPOSITO, M. E. B. (org.). Livros didaticos de Historia e Geografia: Avaliacdo e Pesquisa. S&0
Paulo: Cultura Académica, 2006.
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FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
Ementa:

A lingua portuguesa no Brasil e seu processo de disciplinarizacdo. Principios da perspectiva
enunciativo-discursiva que subsidiam o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O texto como unidade de trabalho na definicdo dos conteldos,
habilidades e objetivos do ensino lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O texto
e seu pertencimento a um género discursivo: esferas/campos sociais de atividade/comunicag¢éo/usos
da linguagem. Os géneros discursivos/textuais, os tipos de textos e o suporte. Os conhecimentos sobre
a norma-padrdo e sobre outras variedades linguisticas para o desenvolvimento do contetido de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas praticas linguisticas: escuta/leitura,
producdo de textos e analise linguistica/semidtica, contemplando linguagem oral e linguagem escrita.
O preconceito linguistico e as dimensGes ética, estética e politica das praticas de linguagem.
Letramentos (escritos, impressos e digitais) e praticas culturais de oralidade, escuta/leitura e escrita,
em textos multissemioticos e multimodais. Principios e especificidades de avaliacdo da aprendizagem
de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos:

- Refletir sobre o ensino de lingua portuguesa oferecido atualmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da compreensdo do processo de disciplinarizacdo da lingua portuguesa no
Brasil;

- reconhecer a perspectiva enunciativo-discursiva como subsidio tedrico-metodologico das atuais
teorias do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa;

- compreender o texto como unidade de trabalho no ensino de lingua portuguesa e a importancia de
se trabalhar com diversos géneros discursivos/textuais, sobretudo, os que mais circulam socialmente;
- assumir as praticas linguisticas situacionais escuta/leitura, producdo de textos e analise
linguistica/semi6tica, como praticas de ensino de lingua portuguesa;

- ampliar o repertorio de informacdes sobre a diversidade linguistica existente em nossa sociedade,
bem como sobre os mecanismos de funcionamento da lingua nas diversas situagfes de uso, para
combate do preconceito linguistico nas praticas de linguagem;

- promover o ensino de lingua portuguesa considerando as novas maneiras de ouvir, ler, escrever,
produzir e receber textos, proporcionadas pelos usos das tecnologias eletrdnicas e digitais, em textos
multissemidticos e multimodais;

- debater sobre os principios e a especificidade da avaliacdo no ensino de lingua portuguesa,
principalmente, no que se refere a oralidade, escuta/leitura, produgdo de textos e analise
linguistica/semidtica;

- conhecer experiéncias concretas para o efetivo exercicio da profissdo na area de lingua portuguesa.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2015.
TFOUNI, L. V. (Org). Letramento, escrita e leitura: questdes contemporaneas. Campinas: Mercado
de Letras, 2011.

Bibliografia Complementar:

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003.
GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2000.
MARCUSCHI, L. A. Producéo de textos, analise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

ROJO, R. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. Sdo Paulo: Parabola, 2009.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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SCHNEUWLY, B.; et al. Géneros orais e escritos na escola. [Traducéo e organizacdo: Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro]. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DO ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA
Ementa:

Conhecimentos cientificos. Fundamentos epistemolégicos das Ciéncias da Natureza. Procedimentos
bésicos da pesquisa cientifica. Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades relativas a
area das Ciéncias da Natureza do 1° ao 5° ano. Materiais didaticos e aspectos metodoldgicos para o
ensino das Ciéncias da Natureza.

Objetivos:

- Conhecer aspectos introdutdrios sobre o processo de desenvolvimento da ciéncia;

- compreender elementos sobre principais especificidades do conhecimento e da pesquisa cientifica;
- reconhecer elementos introdutorios acerca das especificidades da area das Ciéncias da Natureza;

- descobrir contribuicdes da area das Ciéncias da Natureza para o exercicio da cidadania, pautada
pelo respeito aos Direitos Humanos, ao respeito a diversidade étnico-cultural e a sustentabilidade;

- refletir sobre unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades referentes a area das
Ciéncias da Natureza estipulados na BNCC,;

- conhecer aporte tedrico-pratico acerca de materiais didaticos e de metodologia de ensino das
Ciéncias da Natureza, com estabelecimento de relagcbes com o Estagio Supervisionado atinente a essa
area.

Bibliografia Bésica:

BRAGA, M.; GUERRA, A.; REIS, J. C. Breve histéria da ciéncia moderna. Rio de Janeiro:
Zahar, 2003. v. 1.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017. Disponivel em:

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf >.
Acesso em: 5 abr. 2021.

GERALDO, A. C. H. Didética de ciéncias naturais: na perspectiva Historico-Critica. Campinas-
SP: Autores Associados, 2014.

Bibliografia Complementar:

CORTE, V. B.; ARAUJO, M. P. M.; SANTOS, C. R. (org.). Sequéncias didaticas para o ensino
de ciéncias da natureza. Curitiba: CRV, 2020.

DEMO, P. Praticar ciéncia: metodologias do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Saraiva, 2011.
GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia historico-critica. 5. ed. rev. Campinas:
Autores Associados, 2012.

KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de ciéncias e cidadania. S&o Paulo: Moderna,
2004.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formac&o de professores de ciéncias. 8 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO

Ementa:

Nocéao de Género. Teorias de Género. Género e Relacdes de Poder. Economia Falocéntrica. Nogéo
de Sujeito Moderno e P6s-moderno. Construcdo Historica da Sexualidade. Género e a Ciéncia.
Violéncia e Género. RelacGes de Geénero. Género e Suas Interseccionalidades. lgualdade e
Desigualdade de Género. Diversidade e Diferenca. Género e Direitos Humanos. O papel dos
Movimentos Sociais e Género. Globalizacdo, Género e Educagdo. Organismos Internacionais e
Género. Politicas Educacionais e Género. Pedagogias de Género. Género e Curriculo nas etapas da
Educacdo Basica. A feminizacdo do magistério. Género e Trabalho. Formacdo de Professores e 0
Trabalho Docente. Cuidado e Ensino. Cyberbullying. Sexting (no campo da linguagem).
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Objetivos:

- Compreender questdes de género e suas interseccionalidades;

- entender a construcdo da categoria género dentro de uma perspectiva histérico-social;

- refletir sobre a producéo da desigualdade de género social, cultural, econdmica e politica;

- analisar as politicas educacionais a partir das discussdes tedricas de género;

- analisar as politicas e propostas curriculares a partir da perspectiva de género;

- dialogar com os documentos norteadores da educacao basica com vistas a compreensdo e reflexao
acerca de género.

Bibliografia Basica:

AUAD, D. Educar meninas e meninos: relagdes de género na escola. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2012,

LOURO, G. L. (org.). O corpo educado. Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
1999.

SAFIOTTI, H. Género, Patriarcado e violéncia. 2. ed. S&o Paulo: Fundacao Perseu Abramo, 2011.

Bibliografia Complementar:

BRABO, T.S.; ANTONELLI, M. (org.). Género, educacao e politica: multiplos olhares. Sdo Paulo:
icone, 2009;

BUTLER, J. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2018.

MALANCHEN, J.; MATOS, N. D.; ORSO, P. J. A Pedagogia Historico-critica, as politicas
educacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Sdo Paulo: Autores Associados, 2021;
NUNES, C. A. A educacdo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas. Campinas: Autores
Associados, 2000. Colegéo: Polémicas do Nosso Tempo;

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A Editora,1999.
STEARNS, P. N. Histdria das relacdes de Género. Sdo Paulo: Contexto, 2012,

EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS

Ementa:

Historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Perspectivas, desafios e possibilidades de
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil considerando esta modalidade como direito humano.
Consideracdes sobre a diversidade do publico da EJA. Nocbes metodoldgicas de alfabetizacdo de
jovens e adultos.

Objetivos:

- Conhecer a historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil,

- reconhecer a EJA como direito humano a educagao para pessoas jovens e adultas;

- identificar os desafios e possibilidades da EJA proprios a diversidade de seu publico;

- compreender as particularidades da educacdo de jovens e adultos no campo e em presidios.

Bibliografia Basica:

CORTADA, S. (org.) EJA: Educacao de jovens e adultos e seus diferentes contextos. Jundiai:
Paco Editorial, 2013.

FREIRE, P. Educagédo como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

RIBEIRO, V. M. (org.). Educacéo de jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas,
SP: Mercado de Letras, ALB, 2001.

Bibliografia Complementar:
GADOTTI, M.; ROMADO, J. E. Educacao de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. Sao
Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2000.
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MIGUEL, J. C. Abordagens pedagdgicas do ensino de linguagem em EJA. Séo Paulo: Cultura
Académica, 2009.

PICONEZ, S. C. B. Educacéo escolar de jovens e adultos. Campinas, SP: Papirus, 2002.
SOARES, L. Educacéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro, DP&A, 2002.

SOUZA, J. S.; SALES, S. R. (org.). Educacéo de jovens e adultos: politicas e praticas educativas.
Rio de Janeiro: NAU Editora e EDUR, 2011.

EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Ementa:

Relacdes raciais: conceitos e concepgdes; relacdes raciais no Brasil: histdrico; ensino da historia e
cultura africana e afrobrasileira; ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira; politicas
publicas de combate ao racismo; préaticas pedagdgicas antirracistas; relacdes raciais e as agdes
afirmativas na educacdo; formacéo de professores, politicas curriculares e educacdo para as relacoes
etnico-raciais; tematicas afins.

Objetivos:

- Compreender a perspectiva de uma educacdo antirracista com vistas ao desenvolvimento de
relagdes raciais positivas e emancipadoras que fortaleca o reconhecimento e valorizagéo das
identidades geracionais, raciais e etnicas, dos diversos atores envolvidos no processo educativo e, a
promogéo dos valores humanos e sociais na perspectiva do desenvolvimento dos direitos humanos,
dos valores comunitarios e da vida;

- questionar os postulados do eurocentrismo, do colonialismo e do racismo, capazes de educar para
as relacdes raciais positivas;

- promover a educacdo para os direitos humanos e para as rela¢fes raciais positivas por meio da
valorizacdo do legado historico e social dos(as) estudantes e das suas familias, bem como, a¢des de
protecdo a infancia e juventude e promocéo da equidade;

- desenvolver acbes formativas/educativas de natureza didaticas e pedagdgicas amparadas em
pedagogias que valorizem a diversidade racial e étnica, a histdria e cultura dos africanos e seus
descendentes na diaspora (pedagogias grids, africanidades, etc...);

- conhecer os desafios de combate ao racismo e de promogéo da igualdade racial.

Bibliografia Bésica:

CAVALLEIRO, E. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminacao na
educacéo infantil. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2012.

GOMES, N. L. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacao.
Petropolis: Vozes, 2017.

MUNANGA, K. Negritude: usos e sentidos. Sdo Paulo: Atica, 1986.

Bibliografia Complementar:

BENZI, D. (org.) A Tematica Indigena na Escola — Novos Subsidios para Professores de 10 e 20
Graus. p. 87- 105. MEC — MARI — UNESCO. Brasilia. 1999.

GONSALVES, L. A. O.; SILVA, P. B. G. O Jogo da Diferenca: o multiculturalismo e seus
contextos. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

GONZALEZ, L.; HANSENBALG, C. Lugar de negro. Rio de Janeiro: Marco zero, 1982.
MUNANGA, K. Superando o racismo na escola. 3. ed. Brasilia. MEC, 2001.

PAULA, B. X. O Ensino de Historia e Cultura da Africa e Afro-brasileira: da experiéncia &
reflexdo. In: GUIMARAES, S. (org.). Ensinar e aprender Histdria: formacéo, saberes e praticas
educativas. Campinas: Alinea Editora, 2009.

BARBOSA, L. M. de A.; SILVA, P. G. O pensamento negro em educacao no Brasil. Sdo Carlos:
UFSCar, 1997

ROIZ, D.; SANTOS, J. R. Experiéncias com a implementacdo das leis na escola: experiéncias com
a Implementacéo das Leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08 em Sala de Aula. S&o Paulo: Pacto Editorial,
20109.
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Novas Tecnologias e Educacao

Ementa:

Tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e mediagdo pedagodgica. Conhecimento
Tecnologico Pedagogico do Conteddo e formacdo docente. Os Recursos Educacionais Abertos. O
uso de tecnologia mdvel no processo de ensino e de aprendizagem. Redes sociais como ambiente
virtual de aprendizagem. Planejamento docente e as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagédo. Educacdo a distancia.

Objetivos:

- Desenvolver uma visdo da ciéncia, da tecnologia, e suas relacdes com a educacdo na organizacao
do trabalho na esfera produtiva em diferentes fases historicas;

- discutir sobre as tecnologias digitais da informacéo e comunicagdo, como elemento
consubstanciador da sociedade conectada, bem como as impressdes e tracos que caracterizam as
mudancas culturais na civilizacdo contemporanea;

- utilizar as tecnologias mdveis, 0s recursos educacionais abertos, as redes sociais como ambiente
virtual de aprendizagem no desenvolvimento do trabalho didatico na sala de aula e em outros
espagos para producdo do conhecimento;

- debater sobre a tecnologia digital de informacéo e comunicacdo na formacao de cidadéos criticos.

Bibliografia Basica:

BELLONI, M. L. Educacéo a Distancia. 4 ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica.
7. ed., Campinas: Papirus, 2003.

TERCARIOL, A. A. L. et al (org.). Educacéo, formacdo e pesquisa na era digital: reflexdes e
praticas em ambientes virtuais de aprendizagem. Séo Paulo: Artesanato Educacional, 2018

Bibliografia Complementar

SOUSA, S. O.; TERCARIOL, A. A. L.; GITAHY, R. R. C. Conhecimento Tecnolédgico Pedagdgico
do Conteudo: construcéo de conceitos e habilidades didaticas. Perspectiva (UFSC), v. 35, p. 1215-
1239, 2017.

LEAL, E. A; MIRANDA, G. J.; NOVA, S. P. C. C. Revolucionando a sala de aula. Sdo Paulo:
Atlas, 2017

KENSKI, V. M. Tecnologias e tempo docente. S&o Paulo: Papirus, 2013.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. (org.). Educacéo a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2009.

PESCE, L.; BRAKLING, K. A avaliacéo do aprendizado em ambientes digitais de formacao de
educadores: um olhar inicial. In: SILVA, M.; SANTOS, E. (org.). Avaliacdo da aprendizagem em
educacéo online. Sdo Paulo: Loyola, p.91-107, 2006.

FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICOS DE ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ementa:

A especificidade das préaticas pedagodgicas nos anos iniciais do ensino fundamental. A organizacao do
trabalho pedagdgico: planejamento, registro e avaliagdo. Propostas metodologicas para 0s anos
iniciais do ensino fundamental. O perfil do Profissional dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As
relagOes escola e comunidade.

Objetivo:

- Conhecer alternativas para a construcdo de um Ensino Fundamental de qualidade, levando em
consideracéo as especificidades das instituigdes;

- conhecer o papel do professor pedagogo perante as novas exigéncias e condicGes alocadas pelos
contextos de intervengéo escolar;
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- compreender as diferencas e especificidades do trabalho com as criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental, considerando as diretrizes curriculares nacionais;

- construir conhecimentos profissionais e pessoais no que se refere a pratica pedagogica para 0s anos
iniciais do ensino fundamental;

- planejar atividades para o0s anos iniciais do Ensino Fundamental;

- ressignificar a avaliagdo e compreender seus métodos, instrumentos e critérios, tendo como suporte
a avaliacéo formativa.

Bibliografia Basica:

CARVALHO, A. M. P. de Os Estéagios nos Cursos de Licenciatura (Colecédo Ideias em Ag¢éo). Sdo
Paulo: CENGAGE Learning, 2015.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua préatica. Campinas: Papirus. 2000.

FONTANA, R. A. C. Mediacéo pedagogica na sala de aula. Campinas: Autores Associados. 2000.

Bibliografia Complementar:

HERNANDEZ, F., VENTURA, M.A. A organizacao do curriculo por projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

MORAIS, R. (org.). Sala de aula: Que espaco é esse? Campinas: Papirus. 1986.

PATTO, M. H. S. A producao do fracasso escolar, historias de submissao e rebeldia. Séo Paulo:
T. A. Queiroz.2008

PICONEZ, S.C.B. A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas: Papirus, 1991.
PIMENTA, S. G. O estagio na formacéo de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo:
Cortez. 2002.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM LINGUAGEM I: ALFABETIZACAO
Ementa:

Investigacdo, problematizacdo e intervencdo na realidade educacional, a partir de observacédo de
turmas de alfabetizacdo, fundamentada nos apoios teéricos estudados na Disciplina Fundamentos
Tedricos e Praticos em Alfabetizacéo,
tendo em vista o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e compromissos inerentes a
profissdo docente, em especial como alfabetizador.

Objetivos:

- Desenvolver habilidades inerentes a docéncia, especialmente no que tange a alfabetizacéo;

- elaborar, desenvolver e avaliar projetos educativos a partir do diagnostico da realidade das turmas
de alfabetizagéo, construindo formas de atuacdo com vistas a melhoria da educacao de criancas;

- desenvolver o exercicio reflexivo tedrico-préatico, ou seja, a articulagdo entre o fazer e a reflexdo e
sistematizacdo do fazer.

Bibliografia Basica:

AROEIRA. K. P. Estagios supervisionados na formagdo docente: educagdo basica e educagédo de
jovens e adultos. ALMEIDA, M. |. de; PIMENTA, S. G. (org.) Estagio supervisionado e
possibilidades para uma formacéo com vinculos colaborativos entre a universidade e a escola.
Sdo Paulo: Cortez, 2014,

PIMENTA, S.G. e LIMA, M.S.L. Estagio e construcdo de identidade profissional docente do livro
da Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima. In: Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez,
2009

REICHMANN, C. L. Letras e letramentos: escrita situada, identidade e trabalho docente no estagio
supervisionado. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2015.

Bibliografia Complementar:
GOMES, M. de O. (org.). Estagios na formacao de professores: possibilidades formativas entre
ensino, pesquisa e extensdo. Sao Paulo: Loyola, 2011.
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PERRENOUD, P. Formar professores em contexto social em mudanca: pratica reflexiva e
participacdo critica. Trad. Dirce Barbosa Catani. Revista Brasileira de Educacao, n. 12, p. 5-21,
set./dez. 1999.

ROMANOVSKI, J. P. e MARTINS, P. L. O. A aula como expresséo da pratica pedagdgica. In: VE
IGA, I. P. A Aula: génese, dimensdes, principios e pratica. Sdo Paulo: Papirus, 2008.

SILVA, L. C, MIRANDA, M. I.
Estagio supervisionado e pratica de ensino: desafios e possibilidades. Araraquara, SP: Junqueira
e Marin: Belo Horizonte, MG: FAPEMIG, 2008.

SILVA, N. R. G. Estagio Supervisionado em Pedagogia. 2. ed. Campinas: Alinea, 2014.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM LINGUAGEM II: LINGUA
PORTUGUESA
Ementa:

Observacao e analise de situacdes de ensino e de aprendizagem do ensino de lingua portuguesa, que
ocorre nos trés Ultimos anos da etapa inicial do Ensino Fundamental. Acompanhamento e atuacdo em
experiéncias educativas voltadas ao ensino de lingua portuguesa.

Objetivos:

- Desenvolver competéncias e habilidades para ensinar lingua portuguesa, observando e analisando a
cultura escolar nos trés Gltimos anos da etapa inicial do Ensino Fundamental;

- acompanhar a atuacdo do professor de lingua portuguesa na analise da producdo do estudante, no
planejamento das formas de intervencao e organizagdo progressiva do processo de aprimoramento da
lingua escrita;

- ministrar aulas de lingua portuguesa a partir de um trabalho planejado, criativo, ético e com
profissionalismo;

- identificar as dificuldades e os problemas de ensino de lingua portuguesa e pesquisar formas de
enfrentamento desse fendmeno;

- elaborar registros reflexivos das analises sobre as experiéncias realizadas durante os estagios;

- compartilhar experiéncias por meio de apresentacdo dos trabalhos realizados nas intervencgdes.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: Ministério da Educagdo, 2017.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
BRONCKART, J. P. Atividades de linguagem, textos e discursos. Por um interacionismo
sociodiscursivo. S&o Paulo: Editora da PUC/SP, 1999.

SMOLKA, A. L. B., GOES, M. C. R. (org.) A linguagem e 0 outro no espaco escolar: Vygotsky e
a construcdo do conhecimento. Campinas: Papirus, 1993. (Colecdo Magistério: Formacao e Trabalho
Pedagogico).

Bibliografia Complementar:

GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 2006. GERALDI, Jo3o
Wanderley. Portos de passagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

JOLIBERT, J. Formando criancas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

JOLIBERT, J. Formando crianc¢as produtoras de texto. Porto Alegre: Artes Meédicas, 1994.
KRAMER, S.; OSWALD, M. L. Didatica da linguagem: ensinar a ensinar ou ler e escrever?
Campinas, SP: Papirus, 2001.

ROJO, R. H. R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2011.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM MATEMATICA
Ementa:


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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Estagio como atividade humana: vivéncia de processos de investigacdo e problematizacdo da
realidade educacional, a partir do campo de estagio e dos aportes tedricos da Pedagogia tendo em
vista 0 desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e compromissos inerentes a profissdo
docente, que permitam o intencional planejamento da atividade de ensino. Estdgio como praxis:
articulacéo entre fundamentos do ensino e da aprendizagem de Matematica e praticas pedagdgicas
que promovam aprendizagem e desenvolvimento as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Planejamento e avaliacdo da regéncia.

Objetivos:

- Criar um espaco de estudo, pesquisa e construcdo de conhecimentos da profissao docente com base
na realidade dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

- vivenciar processos de ensino no campo de estagio, para que estudantes-professores compreendam
a funcdo social de espacos educativos e desenvolvam condi¢des favoraveis a continuidade da propria
formacdo, considerando a realidade sécio-histérica em que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental;

- desenvolver propostas tedrico-praticas que dialoguem com o campo e com as praticas pedagdgicas
dos professores em exercicio, reconhecendo a escola e outros espacos educativos como lécus de
formacdo, contribuindo com o desenvolvimento profissional de estagiarios e de
professores/educadores;

- elaborar planos de ensino a partir da busca da compreenséo da realidade dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo em vista a superacdo da préatica utilitarista da Matematica e a formacdo das
estruturas do pensamento tedrico, a partir da pratica dialética e dialdgica, considerando o tripé
conteudo, forma e destinatario de cada aula e 0 movimento que a mediacao deve exercer nos anos
iniciais do Ensino Fundamental;

- vivenciar momentos de avaliacdo critica das regéncias, como movimento entre planejamento,
avaliacdo e analise, planejamento, tendo como intencionalidade o desenvolvimento de uma
concepcao formativa da avaliacdo, orientadora da pratica docente.

- retomar conceitos matematicos basicos, essenciais para 0 ensino nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

MACEDO, M. D. C. S. R. Vigotski e a avaliacdo da aprendizagem escolar. Curitiba: Appris,
2020.

MORETTI, V. D.; SOUZA, N. M. M. de. Educagdo Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental: principios e préaticas pedagdgicas. S&o Paulo: Cortez, 2015. (Colecao Biblioteca
Basica de Alfabetizacdo e Letramento).

MOURA, O.M. (org.) Atividade Pedagogica na teoria historico-cultural. Campinas, SP: Autores
Associados, 2016.

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, N. A. O professor em atividade de aprendizagem de conceitos matematicos. 180 f.
Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2015.

MARTINS, L. M. Desenvolvimento do pensamento e educacao escolar: etapas de formacéo de
conceitos a luz de Leontiev e Vigotski. Férum linguistico, Floriandpolis, v.13, n.4, p.1572-1586,
out./dez., 2016.

MORETTI, V. D. O PROBLEMA LOGICO-HISTORICO: aprendizagem conceitual

e formacéo de professores de Matematica. Poiésis, Tubardo. Numero Especial, p. 29 - 44, Jan/Jun,
2014. Disponivel em
<http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/1737/1421>
MOURA, M. O. de. Educacao escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sdo Paulo:
Loyola, 2017.
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ROSA, J. E. da.; DAMAZIO, A.; SILVEIRA, G. M. O Sistema de Numeracéo nas Tarefas
Propostas por Davydov e seus Colaboradores para o Ensino de Matemaética. Bolema: Boletim de
Educacdo Matematica, Rio Claro, v. 28, n. 50, p. 1135-1154, dez., 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0103-
636X2014000301135&Ing=e&tIng=e. Acesso em: 25 jun. 2020

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM CIENCIAS HUMANAS E DA
NATUREZA

Ementa:

Observacéo, planejamento, regéncia, avaliacdo da aprendizagem, materiais didaticos e metodologias
de ensino dos conteldos das Ciéncias Humanas e da Natureza, referente aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Objetivos:

- Desenvolver a articulacdo teorico-pratica sobre o ensino e a aprendizagem da area de Ciéncias
Humanas e da Natureza e as atividades realizadas na escola e na sala de aula, fazendo do estagio um
momento proficuo para a vivéncia, para a aprendizagem e para o aprimoramento de entendimentos
sobre 0 ensino;

- dominar objetos de conhecimento dessas areas e de estratégias de ensino, considerando-se 0s
contextos, a diversidade e as especificidades dos estudantes, bem como questdes atinentes a gestao
dos ambientes e a avaliacdo da aprendizagem;

- elaborar planejamento de aulas que envolvam Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Ciéncias
da Natureza, considerando os apoios tedricos estudados e a interdisciplinaridade;

- desenvolver o exercicio reflexivo tedrico-pratico, ou seja, a articulacdo entre o fazer e a reflexdo e
sistematizacdo do fazer; a partir do acompanhamento das préaticas pedagdgicas dos professores em
exercicio e da elaboracdo de propostas de intervencéo;

- elaborar registros reflexivos que envolvam andlises das experiéncias realizadas durante os estagios.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

GERALDO, A. C. H. Didatica de ciéncias naturais: na perspectiva Historico-Critica. Campinas:
Autores Associados, 2014.

PENTEADO, H.D. Metodologia do ensino de Historia e Geografia. Sdo Paulo: Cortez: 2003.

Bibliografia Complementar:

ASTOLFI, J. P.; DEVELAY, M. A didatica das ciéncias. 12. ed. Campinas: Papirus, 1990.
BITTENCOURT, C. O Saber Historico na Sala de Aula. S&o Paulo: Editora Contexto, 1997.
CARVALHO, A. M. P. (org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Pioneira
Thomson, 2004.

CORTE, V. B.; ARAUJO, M. P. M.; SANTQOS, C. R. (org.). Sequéncias didaticas para o ensino
de ciéncias da natureza. Curitiba: CRV, 2020.

MOREIRA, R. Conceitos, categorias e principios logicos para o0 método e o ensino da
Geografia. In: MOREIRA, R. Pensar e ser em Geografia. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2007.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCACAO ESPECIAL

Ementa:

Inclusdo escolar. Publico-alvo da Educacdo Especial. O Estdgio na Educagdo Especial.
Planejamento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo de experiéncias educativas escolares
inclusivas. Politicas de Curriculo e Inclusdo. AdequacGes Curriculares para a Educacdo Especial.
Educacdo Especial e a Pratica Docente. Relacdo teoria-pratica no campo da Educacdo Especial.
Tecnologias Assistivas.
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Objetivos:

- Conhecer experiéncias educativas voltadas para o publico-alvo da Educagdo Especial em
instituices de ensino de Ensino Fundamental,

- observar situagdes de ensino-aprendizagem em turmas com estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial, considerando caracteristicas do trabalho docente, com destaque para as seguintes categorias:
Planejamento, Avaliacdo, Curriculo, Materiais Didaticos, Adequac¢do Curricular e Trabalho
colaborativo;

- compreender o estagio como um processo criador de investigacdo, explicacdo e intervencdo na
realidade;

- articular questdes tedrico-metodoldgicas em uma perspectiva inclusiva e de trabalho colaborativo
entre as diversas areas de conhecimento do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

PIMENTA, S. G. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica? Sdo Paulo:
Cortez. 2002.

MITTLER, P. Educagéo Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2008.
VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagogica. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SECADI, 2014.
CARVALHO, R. E. A nova LDB e a Educacéo Especial. Rio de Janeiro: WVA, 2002.
OLIVEIRA, A. A. S. Conhecimento escolar e deficiéncia intelectual: dados da realidade.
Curitiba: CRV, 2018.

OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE, S.; GIROTO, R. M. (org.). Incluséo escolar: as contribuicdes da
Educacdo Especial. Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia: Fundepe Editora, 2008.

POKER, R. B. et al. Plano de Desenvolvimento Individual para o Atendimento Educacional
Especializado. Sao Paulo: Cultura Académica; Marilia: Fundepe Editora, 2013.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM ARTE E MOVIMENTO

Ementa:

Investigacdo, problematizacdo e intervencdo na realidade educacional, a partir de observacéo do
trabalho pedagdgico desenvolvido com Arte e Movimento em turmas de anos iniciais do Ensino
Fundamentada, fundamentada nos apoios teodricos estudados nas disciplinas “Fundamentos Teoricos
e Praticos do Ensino do Movimento” e “Fundamentos Teodricos e Praticos do Ensino da Arte”,
tendo em vista o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e compromissos inerentes a
profissdo docente.

Objetivos:

- Desenvolver competéncias e habilidades inerentes a docéncia, especialmente no que tange a arte e
movimento; a partir do acompanhamento do contexto escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

- acompanhar a atuacdo docente quanto as orientacdes e as formas de intervencdo nas atividades
realizadas por estudantes referentes a Arte e Movimento, tomando consciéncia das dificuldades e
problemas do ensino nessas areas e pesquisando sobre formas de superagéo;

- elaborar planejamento de aulas que envolvam Arte e Movimento, considerando 0s apoios teéricos
estudados e a interdisciplinaridade;

- desenvolver o exercicio reflexivo tedrico-pratico, ou seja, a articulagdo entre o fazer e a reflexéo e
sistematizacdo do fazer; a partir do acompanhamento das praticas pedagogicas dos professores em
exercicio e da elaboragéo de propostas de intervencgéo;

- elaborar registros reflexivos que envolvam analises das experiéncias realizadas durante os estagios.

Bibliografia Basica:
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BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2017.

BARBOSA, A. M. (org.). Arte — Educacéo — leitura no subsolo. 4. ed. S&o Paulo: Cortex, 2002.
DARIDO, S. C. Diferentes Concepcdes sobre o Papel da Educacéo Fisica na Escola. In: DARIDO,
S. C. (org.). Cadernos de Formacao: Conteudos e Didatica de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2012, v. 1, p. 34-50.

Bibliografia Complementar:

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros curriculares nacionais, Arte.
Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacdo Fundamental, v.5., Brasilia-DF, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros curriculares nacionais, Educacéo
Fisica. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Fundamental, v. 7, Brasilia-DF, 1998.
COLL, C.; TEBEROSKY, A. Aprendendo Arte. Contelidos essenciais para o Ensino Fundamental.
S4o Paulo: Atica, 2000.

FERRAZ, M. H. C.; FUSARI, M. F. R. Arte na Educacédo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
SOUSA, E. S.; ALTMANN, H. Meninos e meninas: Expectativas corporais e implicagdes na
educacdo fisica escolar. Cadernos Cedes, ano 19, n. 48, p.52-68, 1999.

13. REFERENCIAS CONSULTADAS E CITADAS PARA A ELABORACAO DO PPCG
13.1 Legislagéo Geral
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996.

13.2 Criagdo, Credenciamento, Estatuto, Regimento Geral e Plano de Desenvolvimento
Institucional da UEMS

a) Decreto Estadual N°. 7.585, de 22 de dezembro de 1993. Institui sob a forma de fundagéo, a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

b) Deliberacdo N°. 4.787, de 20 de agosto de 1997. Concede o credenciamento, por cinco anos, a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

c) Deliberacdo CEE/MS N° 9943, de 12 de dezembro de 2012. Recredencia a Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em Dourados, MS, pelo prazo de seis anos, de 01 de janeiro
de 2013 a 31 de dezembro de 2018.

d) Deliberacdo CEE/MS N° 11.852, de 02 de dezembro de 2019, que prorroga o prazo de vigéncia da
Deliberagdo CEE/MS N°9.943, de 19 de dezembro de 2012, que recredencia a Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, até dia 31/12/2020.

e) Decreto N° 9.337, de 14 de janeiro de 1999. Aprova o Estatuto da Fundagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

f) Resolucdo COUNI-UEMS N° 227 de 29 de novembro de 2002. Edita o Regimento Geral da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

g) Resolucdo COUNI-UEMS N° 438, de 11 de junho de 2014. Aprova o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, para o periodo de 2014 a 2018.

h) Resolucdo COUNI-UEMS N° 565, de 6 de dezembro de 2019. Ampliar o periodo da vigéncia do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
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aprovado por meio da Resolugdo COUNI-UEMS N° 438, de 11 de junho de 2014, para 31 de
dezembro de 2020.

13.3 Legislacédo Federal sobre os cursos de Graduacéo, Licenciatura

a) Decreto N°. 5.626, de 22 de dezembro 2005. Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de 2002,
e oart. 18 da Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000 que inclui LIBRAS como Disciplina Curricular.

b) Lei Federal N° 11.788, de 25 de setembro de 2008. DispGe sobre o Estagio de estudantes e da
outras providéncias.

c¢) Portaria MEC N° 1.134, de 10 de outubro de 2016. Revoga a Portaria MEC 4.059, de 10 de
dezembro de 2004 e estabelece nova redacao para o tema.

d) Parecer CNE/CP N°. 003, de 10 de marco de 2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

e) Resolugdo CNE/CP N° 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagcbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

) Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras providéncias.

g) Resolucdo CNE/CP N° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo ambiental.

h) Parecer CNE/CP N° 8, de 6 de marco de 2012 — Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos.

1) Resolugdo CNE/CP N° 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagéo
em Direitos Humanos.

J) Parecer CNE/CP N° 5, de 13 de dezembro de 2005. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia.

k) Resolugdo CNE/CPN n° 1, de 15 maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura.

I) Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formac&o Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao).

13.4 Atos legais inerentes aos Cursos de Graduacédo da UEMS

a) Parecer CNE/CES N° 067, de 11 de marco de 2003. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para todos os Cursos de Graduacao.

b) Parecer CES/CNE N° 261/2006, 9 de novembro de 2006. Dispde sobre procedimentos a serem
adotados quanto ao conceito de hora-aula e da outras providéncias.

c) Resolucdo N° 3, de 2 de julho de 2007. DispGe sobre procedimentos a serem adotados quanto ao
conceito de hora-aula, e d& outras providéncias.



77

d) Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 057, de 20 de abril de 2004. Normas para utilizacdo dos
laboratorios da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

e) Resolucdo CEPE-UEMS N° 455, de 06 de outubro de 2004. Homologa a Deliberacdo CE-CEPE-
UEMS N° 057, de 20 de abril de 2004, que aprova as normas para utilizacdo de laboratérios na UEMS.

f) DELIBERACAO CE/CEPE-UEMS N° 328, de 29 de junho de 2021. Normas para utilizacdo dos
laboratorios que atendem aos cursos de graduacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

g) RESOLUCAO CEPE-UEMS N° 2.328, de 4 de agosto de 2021. Homologa, com alteracéo, a
Deliberagdo n° 328, da Camara de Ensino, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo, de 29 de
junho de 2021, que aprova Normas para utilizacdo dos laboratorios que atendem aos cursos de
graduacéo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

h) Resolucdo CEPE-UEMS N° 1.238, de 24 de outubro de 2012. Aprova o Regulamento do Comité
Docente Estruturante para os cursos de graduacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

i) Resolucdo CEPE-UEMS N° 1.569, de 19 de outubro de 2015. Altera a Resolucdo N° 1.238, do
CEPE-UEMS, de 24 de outubro de 2012, que aprova o Regulamento do Comité Docente Estruturante
para 0s Cursos de Graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. 2015.

J) Instrucdo Normativa PROE-UEMS N° 007, de 8 de abril de 2014 - dispde sobre as Diretrizes para
elaboracdo de Relatorio de Autoavaliacdo de Curso dos Cursos de Graduacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

k) Resolucdo CEPE-UEMS N° 1.864, de 21 de junho de 2017. Homologa, com alteracdo, a
Deliberagdo N° 267, da Camara de Ensino, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, de 29 de
novembro de 2016, que aprova o Regimento Interno dos Cursos de Graduacdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

I) Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 289, de 30 de outubro de 2018. Aprova o Regulamento Geral dos
Estagios Curriculares Supervisionados dos Cursos de Graduacao, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

m) Resolu¢cdo CEPE-UEMS N° 2.071, de 27 de junho de 2019. Homologa, com alteracdo, a
Deliberacdo N° 289, da Camara de Ensino, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao, de 30 de
outubro de 2018, que aprova o Regulamento Geral dos Estagios Curriculares Supervisionados dos
Cursos de Graduacao, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. 2019.

n) Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N° 268, de 29 de novembro de 2016, aprova normas para
elaboragdo, adequacdo e reformulacdo de projetos pedagogicos dos cursos de graduacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

0) Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N° 304, de 30 de abril de 2020, altera a Deliberacdo CE/CEPE-
UEMS N° 268, de 29 de novembro de 2016, homologada pela Resolu¢do CEPE n. 1.865, de 21 junho
de 2017, que aprova as normas para elaboracdo, adequacéo e reformulacao de projetos pedagdgicos
dos cursos de graduacdo da UEMS.

p) Deliberagdo CE/CEPE-UEMS N° 309, de 30 de abril de 2020, aprova o Regulamento para
creditacdo das atividades académicas de extensdo e cultura universitaria nos projetos pedagogicos
dos cursos de graduacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

q) Instrucdo Normativa Conjunta PROE-PROEC/UEMS N° 01 de 21 de agosto de 2020, Regulamenta
a Deliberagcdo CE/CEPE-UEMS N° 309, de 30 de abril de 2020 acerca da adequagdo dos projetos
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pedagdgicos para creditacdo da extensdo nos cursos de graduacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

r) Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 310, de 30 de abril de 2020.Aprova o Regulamento para a
elaboracdo, execucgéo e controle das Atividades Complementares de Ensino da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul.

s) Deliberacdo CE/CEPE-UEMS N° 312, de 30 de abril de 2020, dispde sobre a educacgdo de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
regularmente matriculadas na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

t) DELIBERACAO CE/CEPE-UEMS N° 329, de 29 de junho de 2021. Dispde sobre o Regulamento
Geral do Trabalho de Concluséo de Curso dos Cursos de Graduagdo, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.

u) Resolugdo CEPE-UEMS N° 2.329, de 4 de agosto de 2021.Homologa, com alteracdo, a
Deliberacdo n° 329, da Camara de Ensino, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, de 29 de
junho de 2021, que Dispde sobre o Regulamento Geral do Trabalho de Conclusédo de Curso dos
Cursos de Graduacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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